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Abstract
The lexical availability in Spanish of Moroccan secondary school students is a research
project whose main objective is to analyze the vocabulary elicited by 350 learners of Spanish in 17
specific lexical fields (also known as centers of interest among specialists in this scientific area).
This research is ascribed to the studies of lexicon in Spanish as a foreign language that are carried
out in parallel to the great Pan-Hispanic Project of Lexical Availability, coordinated and directed

since the 1990s by Professor Lopez Morales.

Methodologically, this research closely follows the scientific guidelines and criteria applied
by vocabulary researchers within the aforementioned Pan-Hispanic Project. For the preparation of
the final dictionary, the common editing standards proposed by the linguist Samper Padilla (1998)
have been mainly used. Some specific methodological criteria that are used in the analysis of the

lexicon available in Spanish/FL have also been applied (Samper Hernandez, 2001a; 2002).

The study of the vocabulary provided by the Moroccan surveyed students has been carried
out from both a quantitative and a qualitative point of view. The first perspective is based on the
numerical results offered by the three parameters that are usually analyzed in research on the
available lexicon: word production, different answers production and the cohesion index. These
general results have been compared, on the other hand, with those of other communities, both
foreign (Carcedo Gonzalez, 2000b; Lopez Gonzalez, 2010; Lin, 2012; Sandu, 2014) and native

(whose data were compiled in Samper Padilla et al., 2003).

Regarding the specific results of this research from a sociolinguistic point of view, in
addition to the analysis according to the incidence of the variables 'gender’, ‘geographical area' and
'sociocultural level', we have also studied the influence of other conditioning factors such as ‘'mother
tongue' and 'school level'. Additionally, we have contrasted a great part of these results with those

provided by other studies of lexical availability in foreign speakers.

From the qualitative point of view, the main objective has been to analyze the type of
responses provided by the informants of the different groups included in the sample, especially
those lexical units that make up 75% of the accumulated frequency. In addition to studying the
compatibility index, tables have been drawn up that show the coincident and divergent vocabulary



of the groups that make up each extralinguistic variable. On the other hand, these qualitative results
have been contrasted with those of Romania (Sandu, 2014) and Gran Canaria (Samper Herndndez,
2009).
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Capitulo 1. Introduccion



La presente investigacion pretende aplicar los lineamientos metodoldgicos del Proyecto
Panhispanico de Disponibilidad Léxica para recopilar y analizar el vocabulario espafiol que
actualizan los alumnos marroquies de ensefianza media. Es un estudio que viene a completar
nuestra primera aproximacion a la produccion léxica de estos alumnos en nuestra tesina de méster
defendida en 2010, y cuyos resultados estan expuestos en un trabajo publicado posteriormente por
la Universidad Ibnou Zohr (Serfati y Aabidi, 2013).

El presente trabajo se enmarca, especificamente, dentro de la linea de estudios de
vocabulario encargada de analizar la competencia Iéxica de los aprendientes de espafiol como
lengua extranjera (ELE), que se realizan en paralelo al Proyecto Panhispanico mencionado. Esta
corriente de investigacion, iniciada en Finlandia por el linglista Carcedo Gonzalez a finales de los
afios noventa del siglo pasado, ya ha acumulado mas de dos décadas de experimentacién cientifica y
se ha estudiado la produccion léxica en espafiol de muchas comunidades extranjeras. Sin embargo,
en el mundo arabe y africano, y concretamente en Marruecos, todavia no se han llevado a cabo
estudios de esta envergadura, como el que se va a presentar en este trabajo. Con él pretendemos,
primero, consolidar esta linea cientifica, aplicando las pautas metodoldgicas del mencionado
proyecto panhispanico a una muestra amplia y representativa en Marruecos. Otro motivo que nos
anima a realizar este estudio es profundizar en la investigacion sobre el vocabulario disponible en
ELE de alumnos marroquies de ensefianza media, que hemos iniciado en el trabajo preliminar
citado anteriormente. Aspiramos a obtener resultados mas creibles y fidedignos, basandonos en un
corpus mas amplio, que nos permita, por otro lado, realizar comparaciones y contrastes de diferente

indole con otros estudios de vocabulario disponible en hablantes nativos y extranjeros.

Como cualquier profesional o docente de la lengua espafiola, perfeccionar nuestra labor y
mejorar nuestra experiencia exigen de cada uno buscar continuamente formas y metodologias
innovadoras susceptibles de mejorar la ensefianza-aprendizaje de este idioma. Este es otro motivo
que nos empuja a analizar el vocabulario que aprenden nuestros informantes en sus clases de ELE,
convencidos de que este estudio aportard interesantes conclusiones para cumplir debidamente
nuestra labor profesional. Permitira, sin lugar a dudas, conocer la competencia léxica de nuestros
alumnos, descubrir sus lagunas y deficiencias, clasificar sus errores, evaluar el material didactico

utilizado, etc. Estas ventajas pedagogicas y las demas posibilidades que proporcionan los anélisis de



Iexico disponible ya han sido demostradas desde el inicio de esta linea de investigacion dentro de la
Iéxico-estadistica en Francia a mediados del siglo pasado. Sin embargo, fueron los estudios
realizados en el mundo hispanico, empezados dos décadas mas tarde por el profesor Lopez Morales
(1973) en Puerto Rico, los que dieron un gran impulso a dicha linea cientifica. Muchos especialistas
en este campo de investigacion subrayan, entre otras cosas, la necesidad de determinar qué
vocabulario se debe ensefiar en las clases de idiomas: Gréve y Van Passel (1971), Lopez Morales
(1984), Benitez Pérez (1995), Carcedo Gonzélez (2000), etc. Una seleccion objetiva, de base
empirica, y una buena planificacion de este vocabulario pueden garantizar su asimilacion y la

posibilidad de ser actualizado por los alumnos cuando una situacion de comunicacion lo requiere.

Para llevar a cabo la presente investigacion, nos hemos fijado una serie de objetivos, que se
pueden resumir en los puntos siguientes:

1. Recopilar un corpus linglistico amplio, original y de primera mano que puede servir como
objeto de estudio y analisis desde diferentes Opticas.

2. Aportar la cantidad absoluta y relativa de palabras y de vocablos en cada uno de los 17
centros de interés contemplados.

3. Determinar la evolucion y el progreso en el potencial l1éxico de nuestros informantes en
funcidn de su nivel escolar.

4. Analizar la influencia de las variables sociologicas ‘sexo’, ‘lengua materna’, ‘zona
geografica’ y ‘nivel sociocultural’ en la produccion Iéxica de nuestros informantes.

5. Comparar nuestros resultados con los que proporcionan otras investigaciones de léxico
disponible en aprendientes hispanohablantes y extranjeros.

6. Analizar las convergencias y las divergencias cualitativas que se detectan en los listados de

vocabulario disponible proporcionados por las diferentes submuestas contrastadas.

En relacion directa con estos objetivos, hemos partido de las siguientes hipétesis de
investigacion:

1. De acuerdo con los resultados de otros trabajos anteriores, no se producira necesariamente
una coincidencia entre los estimulos verbales mas productivos en palabras y los mas ricos en
vocablos.

2. Las respuestas de los informantes seran mas coincidentes en los centros de interés que suelen
ser compactos en la mayoria de los estudios de Iéxico disponible.

3. La produccion de palabras y de vocablos en espariol de los alumnos marroquies sera inferior a

la de los hispanohablantes.



4. La competencia léxica del alumnado marroqui en ELE sera similar a la de sus homologos en
otras comunidades extranjeras.

5. La condicion sexual de los encuestados influird en la cantidad de respuestas y de vocablos
producidos segun los campos asociativos contemplados. Es decir, esta variable tendra relacion
con los ambitos tematicos que suelen ser vinculados con las mujeres o con los hombres.

6. Se encontrara relacion asociativa entre la lengua materna de los alumnos y su competencia
Iéxica en espafiol. En concreto, los bereberes que, ademas, hablan més idiomas extranjeros,
seran capaces de incorporar mayor nimero de respuestas que sus homologos arabes.

7. Existe relacion intrinseca entre ¢l condicionante ‘zona geografica’ y el nimero de palabras y
de vocablos incluidos por nuestros informantes. En concreto, los aprendientes de ELE en la
‘zona espafiola’ aportaran mas respuestas que sus homologos de la ‘zona francesa’.

8. Se encontrara relacion entre el condicionante ‘nivel escolar’ y el léxico disponible de los
alumnos marroquies. Es decir, el nivel educativo de los encuestados influye en los resultados
cuantitativos y cualitativos obtenidos en cada fase de aprendizaje: cuanto mayor sea el nivel,
mejores resultados se obtendran.

9. El hecho de pertenecer al nivel sociocultural alto incide positivamente en la produccion léxica
de los informantes.

10. El andlisis de los listados de vocabulario incluido por las diferentes submuestras que
integran las variables contempladas mostrara convergencias y divergencias de indole
cualitativa.

11. La comparacion del vocabulario disponible aportado por el alumnado marroqui con el
actualizado por los hablantes nativos (Samper Hernandez, 2009) y extranjeros (Sandu, 2014)

mostrara la existencia de una elevada compatibilidad cualitativa.

Subrayamos, por ultimo, que cualquier investigacion cientifica requiere disefiar claramente
una buena estructuracion y organizarla de modo que sea capaz de poner en practica correctamente
la metodologia seguida, alcanzar los objetivos fijados y comprobar la validez de las hipdtesis
formuladas. Por ello, y después de esta breve introduccidn, el capitulo siguiente estara dedicado a
presentar el contexto en el que se enmarca nuestro trabajo dentro de los estudios de léxico
disponible. En este apartado recorreremos brevemente la historia de estos analisis de vocabulario
desde su aparicion en Francia a mediados del siglo pasado hasta su consolidacion y prosperidad en
Hispanoamérica y Espafia, llegando, finalmente, a su auge con el Proyecto Panhispanico de Léxico

Disponible, creado en los afios 90 del siglo pasado por Lopez Morales. Pondremos mas énfasis, por



otro lado, en la evolucion de la corriente cientifica que aplica la metodologia de este proyecto para
analizar el caudal Iéxico que tienen a su disposicion los aprendientes de ELE. Por ultimo, y de
manera muy breve, relacionaremos esta linea de estudios con otras disciplinas cientificas que
pueden sacar mucho provecho de sus resultados, tales como la didactica de lenguas, la
dialectologia, la etnolingistica, la sociolinguistica y la psicolinguistica.

En el tercer capitulo se presentan los diferentes aspectos metodoldgicos empleados para
recopilar y analizar la produccion léxica de los sujetos encuestados. Se trata, concretamente, de
exponer y aplicar las pautas y criterios metodologicos seguidos en las investigaciones del proyecto
panhispanico. Nos fijaremos principalmente en la presentacion de la muestra objeto de este estudio,
el cuestionario, las variables sociolinglisticas y las normas de edicion, tanto las comunes como las
especificas que se utilizan en los estudios de vocabulario disponible en ELE. La aplicacién de estos
criterios nos ha servido para editar las palabras recopiladas y tomar las decisiones definitivas en
cada centro de interés. Terminaremos este capitulo con una breve informacién acerca del programa
informético Lexidisp, que nos permitira realizar los calculos necesarios para llevar a cabo nuestro
analisis.

En el cuarto capitulo, nuestra atencion se centrara, en primer lugar, en el analisis cuantitativo
de los resultados generales obtenidos. Se hara hincapié, especialmente, en el comentario de los tres
pardmetros que se suelen emplear en este tipo de estudios de Iéxico: la produccion de palabras, la
productividad en vocablos y el indice de cohesion. Se contrastardn también estos resultados con los
proporcionados en otros estudios, tanto con hispanohablantes como con sujetos de otras
comunidades extranjeras. La segunda parte de este capitulo estara dedicada al analisis de los
resultados cuantitativos especificos. Se trata, precisamente, de examinar la influencia de las
variables extralinglisticas ‘sexo’, ‘lengua materna’, ‘zona geografica’, ‘nivel escolar’ y ‘nivel

sociocultural’ en el caudal 1éxico de nuestros alumnos.

El quinto capitulo estard reservado enteramente al estudio cualitativo de los resultados en
funcidn de los factores extralinglisticos contemplados. Se analizaran detalladamente los listados de
vocabulario que proporciona cada submuestra y se pondra énfasis en las convergencias léxicas para
conocer el vocabulario comun a los grupos contrastados. Se estudiaran también las divergencias
cualitativas detectadas, tanto en el orden de aparicion de los vocablos como las relacionadas con la
ausencia completa de algunas unidades léxicas. Terminaremos este capitulo con un estudio
comparativo de nuestros resultados con los de otros hablantes nativos (Samper Hernandez, 2014) y

extranjeros (Sandu, 2014).



Las conclusiones definitivas de nuestro trabajo se presentaran en el ultimo capitulo de este
trabajo. Se expondrén los resultados més relevantes, que nos informan de la validez o no de nuestras

hipotesis de partida. A continuacion, se incluye una lista de las referencias bibliograficas citadas.

Debemos reconocer, por altimo, que el presente trabajo no pretende ser exhaustivo ni agotar
todas las posibilidades de andlisis que permiten los estudios de vocabulario disponible. EI corpus
recogido a partir de la metodologia del Proyecto Panhispanico de Léxico Disponible, ademas de
permitir la realizacion de analisis desde el punto de vista cuantitativo y cualitativo, ofrece un
material bruto y empirico a los investigadores, que pueden explotarlo desde diferentes perspectivas
cientificas. No obstante, es en el ambito de la didactica de lenguas donde sus resultados pueden ser
de especial interés, tanto para los docentes como para los confeccionadores de los métodos y del
material pedagdgico. Las aplicaciones didacticas de este tipo de investigaciones implican, por
ejemplo, la evaluacion de la competencia Iéxica de los alumnos, la seleccion y programacion del
vocabulario de acuerdo con las diferentes fases del aprendizaje o la confeccion de taxonomias de
errores linguisticos frecuentes y la planificacion de actividades que ayuden a solventarlos, entre

muchas otras posibilidades.



Capitulo 2. Marco tedrico: Aparicion y evolucion de los

estudios de disponibilidad léxica



2.1. El nacimiento de los estudios de Iéxico disponible
2.1.1. Listas de frecuencia

Los estudios cuantitativos de Iéxico han acumulado una larga experiencia desde la aparicion
de los primeros recuentos de vocabulario realizados a finales del siglo X1X (Kaeding, 1897). El
objetivo principal de estas investigaciones ha sido siempre recopilar el caudal Iéxico que utiliza una
comunidad linglistica determinada para poder describirlo primero y utilizarlo posteriormente en la
planificacion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua. En cuanto a este segundo
propdsito, se persigue también reducir la gran cantidad de unidades léxicas que suelen incluir los
diccionarios tradicionales y confeccionar, por el contrario, nuevos inventarios que recojan solo las

palabras méas rentables y usuales (Lépez Morales, 1986: 54).

En la tercera década de la centuria pasada, el Committee on Investigation of the modern
language study adoptd un proyecto linguistico ambicioso cuyo objetivo primordial era elaborar
diccionarios basados en listas frecuenciales para el espafiol, el francés y el aleman. De esta
iniciativa surgieron muchos intentos y trabajos de gran interés (vid. Carcedo Gonzéalez, 2000b: 13).
Citamos, a modo de ejemplo, el primer recuento del vocabulario frecuente en francés realizado por
Vander Beke (1935) después de subsanar algunas de las limitaciones del primer diccionario
elaborado por Henmon (1924). En la misma linea, Buchanan (1927) public6 sus primeras listas
frecuenciales en espafiol tras realizar el primer anélisis cuantitativo del vocabulario en esta lengua.
Posteriormente, Rodriguez Bou (1952), por su parte, dirigio la realizacion de un nuevo recuento del
vocabulario espariol, financiado por el Consejo Superior de Ensefianza de Puerto Rico. En esta obra,
el autor recogid las listas de Buchanan y amplié el material estudiado —escrito y oral— con el fin de
mejorar el proceso de adquisicion-aprendizaje del espafiol como lengua materna. En el mismo afio,
Garcia Hoz (1952) publicé un nuevo diccionario de vocabulario espafiol, basandose en un corpus
compuesto de 400000 unidades léxicas extraidas de textos escritos de diferente indole.

En definitiva, todos los recuentos del vocabulario realizados hasta mediados del siglo pasado
se basaban exclusivamente en la frecuencia de las unidades léxicas en el material estudiado. Sin
embargo, y a pesar de realizar muchas revisiones metodoldgicas con el fin de lograr mayor

representatividad del material explotado y obtener resultados exhaustivos respecto al caudal 1éxico



que maneja una determinada comunidad de habla, muchos investigadores se dieron cuenta
posteriormente de que limitarse al pardmetro de frecuencia no era suficiente ni reflejaba el
vocabulario real y usual de una lengua dada. Era necesario, por lo tanto, encontrar una forma de
solventar este problema metodoldgico, algo que se subsand con la incorporacion del concepto de
dispersion, que constituyd una gran renovacion cientifica (Lopez Morales, 1983: 211). Es una nueva
nocion que fue propuesta por los linguistas Juilland y Chang-Rodriguez (1964) para determinar el
rango que ocupaba cada unidad Iéxica en un corpus después de dividir el mundo Iéxico en cinco

ambitos: drama, narrativa, literatura técnica y cientifica, ensayo y periodismo.

2.1.2. Listas de léxico disponible

El afan de los linguistas por encontrar una metodologia capaz de determinar el caudal Iéxico
real de una comunidad linguistica fue, a lo largo de muchas décadas, un reto inalcanzado a pesar de
las revisiones tedricas y metodoldgicas aportadas a las listas de frecuencia. Esto fue el punto de
partida de un gran proyecto de simplificacion de las lenguas adoptado por la UNESCO en 1947 y
que abogaba por la reduccién del potencial Iéxico de los idiomas a inventarios de vocabulario
susceptibles de facilitar su adquisicién-aprendizaje. En este marco de investigacion, y a principios
de los afios 50, el linglista Michéa fue quien habld, por primera vez, de la nocién de la
disponibilidad léxica en los estudios de Iéxico-estadistica. Para él, una palabra disponible es

un mot qui, sans étre particulierement fréquent, est cependant toujours prét a étre employé et se présente

immédiatement et naturellement a 1’esprit au moment ou I’on a besoin. C’est un mot qui, faisant partie

d’associations d’idées usuelles, existe en puissance chez le sujet parlant, des que ces associations entrent en jeu
(1953: 340).

La aparicion de este nuevo concepto constituye el punto de arranque de una gran linea
cientifica dentro de los estudios de léxico-estadistica. EI mismo Michéa, después de analizar las
listas de frecuencia del Francais élémentaire (Gougenheim et al., 1956), se dio cuenta de que habia
muchas palabras muy usuales en el habla cotidiana de los franceses, pero que tenian bajos indices
de frecuencia o no aparecian siquiera en ese listado. Esta observacion le llevo a distinguir entre
palabras “tematicas” y “atematicas”. Las primeras tienen una gran carga semantica y aparecen
cuando la situacion de comunicacién lo requiera, mientras que las palabras “atemadticas” son
generalmente de caracter gramatical y aparecen regularmente en la mayoria de los contextos y

soportes escritos u orales (Carcedo Gonzalez, 2000b: 20).

Tras estas importantes revisiones y novedades metodologicas en el area de los estudios de

Iéxico, y con el fin de superar las limitaciones de las listas de frecuencia anteriores y recabar el



verdadero vocabulario usual en francés, los linguistas galos empezaron a utilizar unas pruebas

asociativas en las que se sirvieron de 16 estimulos verbales llamados centros de interés®.

2.2. Evolucion y expansion de los estudios de disponibilidad 1éxica
2.2.1. Primeras investigaciones de Iéxico disponible fuera de Francia

En la misma década de los afios cincuenta del siglo pasado, la renovacion teorica y
metodoldgica que experimentaron los estudios de léxico en Francia llamé la atencion en otras zonas
francofonas. En Canadé, el Circulo de linguistas de Montreal empez0 a realizar inmediatamente
este tipo de investigaciones siguiendo las pautas del modelo galo para estudiar la frecuencia y la
disponibilidad Iéxica en lengua francesa en diferentes regiones de aquel pais. A este respecto,
Mackey (1971) lleva a cabo una investigacion cientifica en la que analiza las divergencias
intralingiiisticas descubiertas entre Francia y 1’Acadie. Por su parte, el lingiista Njock (1974), y
siempre dentro de los estudios del léxico en francés, realizé otro estudio contrastando la
disponibilidad Iéxica en este idioma y el basaa de Camerun. En su trabajo se limitdé solamente al
analisis de la aportacion léxica en diez centros de interés.

Fuera del &mbito francés, se deben mencionar otras investigaciones muy interesantes sobre
la disponibilidad léxica. En Escocia, Dimitrijevic (1969) sigue de cerca los principios
metodoldgicos de los estudios de vocabulario realizados en francés para llevar a cabo su analisis del
caudal léxico de los alumnos escoceses de ensefianza secundaria. Para recabar sus listas de
vocabulario disponible, ademas de tomar en cuenta once centros de interés, este investigador
introduce también importantes revisiones metodoldgicas. Su aportacion mas destacada es el uso de
listas abiertas en vez de las que se utilizaban antes y que solian recoger solamente un determinado
namero de palabras. Toma en consideracion también una nueva variable, ‘inteligencia’, con el fin
de estudiar su relacion con el nivel educativo de sus alumnos. En Estados Unidos, Bailey Victery
(1971) emplea, por su parte, la metodologia de los linglistas franceses para analizar el léxico
disponible de los alumnos bilingles —espafiol e inglés— de Texas, basandose en la aportacion léxica

en diez estimulos verbales.

! Los centros de interés empleados por este equipo (Gougenheim et al., 1964) son los siguientes: 01. ‘Les parties du
corps’, 02. ‘Les vétements (peu importe que ce soit des vétements d’homme ou femme)’, 03. ‘La maison (mais pas les
meubles)’, 04. ‘Les meubles de la maison’, 05. ‘Les aliments et boissons des repas (a tous les repas de la journée)’, 06.
‘Les objets placés sur la table et dont on se sert a tous les repas de la journée’, 07. ‘La cuisine, ses meubles et ustensiles
qui s’y trouvent’, 08. ‘L’école, ses meubles et son matériel scolaire’, 09. ‘Le chauffage et I’éclairage’, 10. ‘La ville’, 11.
‘Le village ou le bourg’, 12. ‘Les moyens de transport’, 13. ‘Les travaux des champs et du jardinage’, 14. ‘Les
animaux’, 15. ‘Les jeux et distractions’ y 16. ‘Les métiers (les différents métiers et non pas les noms qui se rapportent a
un seul métier’ (vid. Samper Padilla et al., 2003: 48-49).
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2.2.2. Primeros estudios de léxico disponible en el mundo hispanohablante
En el mundo de habla hispana, el profesor Lopez Morales es el pionero en aplicar los
lineamientos de los estudios de disponibilidad léxica al espafiol desde principios de los afios setenta
del siglo pasado. Su primer contacto con esta linea de investigacion tuvo lugar en 1971 tras ser
invitado para impartir unos cursos en la Rice University de Houston en Estados Unidos (Lopez
Morales, 2008: 7).

En sus investigaciones, Lopez Morales se ha interesado mucho por encontrar métodos méas
fiables para recabar el 1éxico real de una comunidad lingiistica y superar las deficiencias de la
metodologia anterior. Desde el principio se dio cuenta de la necesidad de mejorar las cuestiones

metodoldgicas para alcanzar los objetivos de esta linea de investigacion.

En su primer estudio de Iéxico disponible en espafiol en la zona metropolitana de San Juan
de Puerto Rico, Lopez Morales (1973) se basé en las mismas pautas cientificas seguidas en los
estudios franceses. Se centro, entre otros objetivos, en conocer la evolucién del caudal Iéxico de los

alumnos y detectar, al mismo tiempo, la influencia de algunos factores extralinguisticos.

En 1978, Lépez Morales realizé un estudio comparativo entre el Iéxico disponible de San
Juan y las listas de frecuencia realizadas por Rodriguez Bou en 1966. Entre las conclusiones mas
importantes de este estudio, Lépez Morales destaca las grandes divergencias registradas entre
ambos Iéxicos, es decir, el frecuente y el disponible. En 1979, este investigador llevé a cabo una
nuevo estudio utilizando el mismo material recopilado en San Juan con el fin de analizar la
influencia del factor ‘nivel socioecondmico’ en la aportacion Iéxica de los alumnos. Concluyo que
las diferencias cuantitativas eran notables entre los tres sociolectos (alto, medio y bajo); hecho que
relaciono directamente con los planteamientos de la teoria del déficit de Bernstein. Sin embargo, la
mayor preocupacion de Lopez Morales era encontrar una nueva férmula capaz de calcular el grado
de disponibilidad de las unidades Iéxicas teniendo en cuenta no solo su frecuencia sino también su
orden de aparicién (vid. Samper Padilla et al., 2003: 32). Este objetivo se hizo realidad en 1983, ya
que gracias a su colaboracion con el matematico Loran llego a establecer una formula que toma en
consideracion tanto la frecuencia como la posicion que ocupa cada respuesta con el fin de obtener el

indice de disponibilidad o de ‘espontaneidad’.

En 1987 Ldpez Chavez y Strassburger Frias propusieron una nueva formula para subsanar
las irregularidades encontradas en la propuesta anterior al tomar en cuenta otros componentes: la

frecuencia absoluta de cada palabra en cada posicion, el nimero de encuestados, la maxima
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posicion alcanzada por las palabras en la encuesta en el centro de interés que se analice y las
posiciones en que fue mencionada la palabra por los informantes que la incorporaron (vid. Callealta
Barroso y Gallego Gallego, 2016: 43).

Al mismo tiempo que Lopez Morales estaba preocupado por la consolidacion de esta linea
de investigacion dentro de la Iéxico-estadistica y por buscar formulas méas adecuadas de recabar el
verdadero Iéxico usual y concreto en el espafiol utilizado por los puertorriquefios, los estudios de
disponibilidad Iéxica fueron difundidos rapidamente en los paises de habla hispana situados a
ambos lados del Atlantico. En México destacan, entre otras investigaciones, las realizadas por Justo
Hernandez (1986), Ruiz Basto (1987), Lopez Chavez y Strassburger Frias (1987, 1991), Mesa
Canales (1989), Cariizal Arévalo (1991) y Lopez Chavez (1994, 1995, 2003). En Chile, Echeverria
es el gran impulsor de los estudios de Iéxico disponible. Dedic6 una serie de trabajos (1987, 1991,
1999, 2001) al andlisis cuantitativo y cualitativo del vocabulario disponible de sus alumnos.
Ademas de estudiar la produccion de palabras y de vocablos, su aportaciébn mas destacada es la
introduccién de un nuevo parametro cuantitativo: el indice de cohesion. Por su parte, las
investigadoras Mena Osorio (1986) y Vargas Sandoval (1991) llevaron a cabo estudios muy
importantes para diagnosticar la competencia léxica de sus encuestados y comprobar la influencia
de las variables contempladas. En la Republica Dominicana, es el investigador Alba Ovalle el que
se encarga de estudiar el Iéxico disponible del pais con la realizacion de muchos trabajos de gran
interés: 1995a, 1995b, 1996, 1998, 1999, 2014.

En el otro lado del Atlantico, los investigadores espafioles no podian ser indiferentes a estos
andlisis de léxico disponible realizados en muchos paises latinoamericanos. Fue Azurmendi Ayerbe
(1982) quien inici6 este tipo de recuentos en Espafia, aunque la autora se centrd principalmente en
la descripcidn sociolinguistica del bilingismo euskera-espafiol. Por eso muchos autores consideran
que se debe a Benitez Pérez la verdadera inauguracion en Espafia de los estudios de Iéxico
disponible. Su trabajo sobre el vocabulario de los alumnos de la zona metropolitana de Madrid
(1992) constituye la primera investigacion que aplica la metodologia de los estudios de
disponibilidad 1éxica iniciados por LoOpez Morales, uno de cuyos objetivos era realizar
comparaciones con otros trabajos de la misma indole. Para ello, estudia los mismos dieciséis centros

de interés, y contempla practicamente las mismas variables extralingisticas.

Consciente del papel que tiene el léxico en la ensefianza-adquisicion de cualquier lengua,
Benitez Pérez (1994a, 1994b, 1995) realizO otros analisis del vocabulario que contienen los

métodos destinados a la ensefianza del espafiol/ LE. En estos articulos ha dejado claro que los
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redactores de esos manuales escolares incluyen muchos vocablos inadecuados o poco usuales, y
recomienda, al mismo tiempo, sacar provecho de las ventajas que ofrecen las investigaciones sobre

el 1éxico disponible (vid. Carcedo Gonzélez, 2000b: 39).

Desde entonces, muchos investigadores mostraron su interés por el estudio del Iéxico en las
diferentes regiones y provincias espafiolas. En Andalucia, Garcia Marcos y Mateo Garcia
empezaron a presentar las lineas generales de esta nueva disciplina a partir de 1992. La cantidad y
la calidad de los trabajos realizados en esta zona son relevantes, y permiten contar con los 1éxicos
disponibles de sus diferentes provincias: Prado Aragonés y Galloso Camacho (2005, 2008) en
Huelva, Avila Mufioz (2006) en Malaga, Bellon Fernandez (2003) en Cordoba, Gonzélez Martinez
(2002) en Cadiz, Trigo Ibafiez (2007) en Sevilla, etc. También la comunidad valenciana cuenta con
tres equipos que investigan el léxico disponible de sus demarcaciones territoriales. Entre otros
investigadores, destacan GOomez Molina y Gomez Devis (2004), Martinez Olmos (2007) y
Casanova Avalos (2017). En Castilla y Le6n, un grupo de investigadores se encarga de estudiar el
léxico disponible en las comunidades de habla que conforman esta zona. Han salido publicados,
concretamente, los Iéxicos de Soria (Bartol Hernandez, 2004a), de Segovia (De Santiago Guervos,
2008), de Burgos (Fernandez Juncal, 2008) y de Avila, Salamanca y Zamora, (Galloso Camacho,
2003). Ademas de las valiosas publicaciones sobre el vocabulario disponible en esta region, este
grupo cientifico ha creado una pagina electronica donde se pueden consultar los estudios realizados
al respecto y utilizar sus archivos?. El archipiélago canario, por su parte, cuenta desde hace mas de
dos décadas con su equipo linguistico encargado de consolidar esta nueva linea de investigacion.
Este grupo cientifico dirigido por Samper Padilla y Hernadndez Cabrera ya ha realizado relevantes
investigaciones sobre el Iéxico disponible de Canarias (Samper Padilla y Hernandez Cabrera, 1995;
Hernandez Cabrera y Samper Padilla, 1997; Samper Padilla, 1999; Hernadndez Cabrera y Samper
Hernandez, 2000; Samper Hernandez, 2009; etc.). Tampoco se deben descuidar otros estudios de
Iéxico disponible muy interesantes realizados en otras regiones: Carcedo Gonzalez (2001) en
Asturias, Herndndez Mufioz (2006) en Castilla-La Mancha, Lépez Meirama (2008) en Galicia,

Fernandez Juncal (2013) en Cantabria, entre muchos otros.

En definitiva, tanto estos investigadores como los que trabajan en otras regiones ya han
recopilado el Iéxico disponible de muchas comunidades, tanto en la Peninsula como en América

Latina, y abogan por la confeccion de la norma léxica de la lengua espafiola, o sea, la elaboracion

% Los investigadores Bartol Hernandez y Hernandez Mufioz coordinan esta pégina, que se puede consultar en linea:
www.dispolex.com
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de un diccionario de disponibilidad léxica en dicho idioma. En sus estudios aplican unos
lineamientos metodol6gicos homogéneos y comunes, los utilizados en las investigaciones del
ambicioso Proyecto Panhispénico de Disponibilidad Léxica en espafiol, que coordina y dirige el

profesor Lopez Morales.

2.3. Los estudios de disponibilidad Iéxica y el espafiol como lengua extranjera (ELE)

Paralelamente al gran Proyecto Panhispanico, que se interesa principalmente por el analisis
de léxico disponible en espafiol como lengua materna, surgié una vertiente cientifica que se encarga
de aplicar su metodologia al léxico disponible en espafiol como lengua extranjera. El primer
investigador que mostr6 interés por este tipo de estudios fue Carcedo Gonzalez al analizar la
disponibilidad Iéxica en espafiol de los finlandeses en 1998. Posteriormente, otros investigadores
fueron atraidos por este tipo de anélisis de léxico en el espafiol de los extranjeros.

Hoy en dia, estos estudios de Iéxico disponible en ELE ya han cumplido veinte afios, y el
nimero de las publicaciones (libros, tesis doctorales, tesinas y articulos) no cesa de crecer y
enriquecer las referencias bibliograficas sobre este tema. Dentro de esta nueva linea cientifica, se
puede distinguir entre dos bloques: las investigaciones llevadas a cabo en contexto de inmersion

linguistica y las realizadas en paises extranjeros.

2.3.1. Estudios de Iéxico disponible en espafiol en paises extranjeros

Europa es el continente en el que fue inaugurado este tipo de analisis de léxico disponible en
espafiol como lengua extranjera. EI numero de estudios en este terreno de investigacion sigue
creciendo, sobre todo, a partir de finales de la primera década del presente milenio.

A este respecto, Finlandia constituye, como ya sefialamos anteriormente, el primer pais en el
que se desarrollaron los estudios de disponibilidad léxica en ELE. Carcedo Gonzalez (1998) inicid
esta linea de estudios con un acercamiento exploratorio al Iéxico disponible en espafiol de 78
aprendientes fineses del dltimo curso de Bachillerato. Posteriormente, redactd una serie de articulos
en los que trata diferentes aspectos del Iéxico espafiol de los finlandeses de ensefianza secundaria y
universitaria. Recordemos, a modo de ejemplo, su analisis de los diferentes errores cometidos por
sus alumnos (Carcedo Gonzalez, 1999a). Su examen de estas listas de vocabulario le permitio
también analizar la incidencia de la variable ‘lengua materna’ en el proceso de aprendizaje de
espafiol y realizar, al mismo tiempo, una tipologia de esos errores: graficos, morfoldgicos, de
caracter fénico y de transferencia léxica. En otro articulo (1999b), estudia la evolucién del Iéxico

disponible de informantes fineses que aprenden espafiol en diferentes niveles escolares: cuarto y
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octavo de liceo, y primero y segundo de la universidad. Concluye su estudio afirmando que la
competencia léxica de sus informantes se enriquece mientras avanza su nivel educativo.

Carcedo Gonzélez (1999c) lleva a cabo otro trabajo de gran importancia al comparar la
aportacion léxica de 150 alumnos fineses con las listas de Iéxico disponible reunidas por Benitez
Pérez (1992) en Madrid. En este estudio, ademas de sefalar las diferencias cuantitativas y
cualitativas, detecta, entre otros aspectos, la existencia de muchas lagunas léxicas y la presencia de
unidades léxicas poco productivas en el listado de sus informantes, junto a la ausencia de palabras
muy utilizadas en las listas de los nativos. Por otra parte, analiza las diferencias de caracter
etnolinguistico basandose en la comparacion de los datos aportados por sus 350 encuestados y los
de las muestras de Cadiz, Madrid, Zamora, Chile, Republica Dominicana y Puerto Rico (Carcedo
Gonzalez, 2000a). El andlisis cualitativo de sus resultados definitivos muestra que existe mucha
convergencia en los listados de los veinte vocablos mas disponibles.

En el mismo afio (Carcedo Gonzalez, 2000b), publico una valiosa obra en la que recopila el
potencial léxico de 350 informantes y analiza, al mismo tiempo, la incidencia de las variables
lingiiisticas ‘nivel de estudios’ y ‘conocimiento de otras lenguas romanicas’ en el 1éxico disponible
de sus encuestados. Entre las conclusiones mas relevantes de este trabajo, destaca la influencia
positiva que tiene el hecho de conocer otros idiomas romanicos en la competencia léxica de sus
aprendientes. Al igual que habia sefialado en un estudio previo (1999b), subraya que la cantidad de
vocablos producidos aumenta mientras asciende el nivel de estudios.

Por dltimo, en otro articulo de 2000 (Carcedo Gonzéalez, 2000c), este autor estudia las
peculiaridades y caracteristicas culturales cotejando sus resultados con los de Madrid. En el analisis
de los vocablos méas disponibles en ambos grupos de contraste, observa que hay muchas
coincidencias, pero existen también varias diferencias debidas principalmente a la realidad

sociocultural y medioambiental de ambas comunidades.

Alemania es el segundo pais europeo donde se llevan a cabo anélisis de léxico disponible en
ELE. A este respecto, Hugo (2003) realiz6 una investigacion sobre el vocabulario actualizado por
84 estudiantes de espafiol en la regién del Sarre, haciendo énfasis en la incidencia de las variables
sociolingiiisticas ‘sexo’, ‘nivel de estudios’ y ‘conocimiento de otras lenguas romanicas’. Su
conclusion mas relevante es la confirmacion de la influencia que tiene el factor ‘nivel de estudios’
en la aportacion léxica de sus informantes.

En este mismo pais, Medina Arejita (2009) estudia el 1éxico disponible de 43 estudiantes de

ELE en el Instituto Cervantes y la Universidad Libre de Berlin. Basandose en esta muestra, que
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contempla tres niveles escolares (18 alumnos de nivel A, 19 sujetos de nivel B y 6 informantes de
C1), la investigadora persigue analizar principalmente el caudal 1éxico actualizado en los centros de
interés que coinciden con algunos de los temas que figuran en el Plan Curricular del Instituto
Cervantes (PCIC, 2006). En su estudio afirma que hay una gran divergencia entre sus listas y el

vocabulario programado en el mencionado PCIC, sobre todo en los niveles medio y avanzado.

En Polonia, Lopez Gonzalez es quien inaugura esta linea de investigacion con la realizacion
de varios estudios sobre la disponibilidad Iéxica de los polacos en ELE. Para alcanzar sus objetivos,
este autor (2009) analiza la aportacidn Iéxica de 241 aprendientes de espafiol en las secciones
bilingles de institutos de ensefianza secundaria y Bachillerato, y contempla las variables siguientes:
‘sexo’, ‘tipo de centro’, ‘nivel sociocultural’, ‘ubicacion del centro’ y ‘nivel educativo’. Recoge y
describe la aportacién Iéxica de sus encuestados en los 16 centros de interés tradicionales.

El mismo investigador (2010) vuelve a analizar el potencial 1éxico de sus informantes,
centrandose esta vez en la evolucion de la competencia léxica a medida que avanza el nivel
educativo. Su muestra se ha dividido en dos grupos: 120 alumnos de Ensefianza Secundaria Bésica
(A2) y 121 de Ensefianza Secundaria Basica (B1). El andlisis de sus resultados definitivos le ha
permitido descubrir una evoluciéon notable en el caudal 1éxico de los estudiantes a medida que
avanza su nivel de estudios. Ha descubierto también que los alumnos de ambos niveles educativos
comparten una gran mayoria de las unidades léxicas mas disponibles.

Lopez Gonzalez (2013) escribe otro articulo sobre la evolucion y el desarrollo de los
estudios de disponibilidad Iéxica en ELE. Recoge las diferentes investigaciones realizadas en este
ambito y compara sus caracteristicas metodoldgicas, haciendo hincapié en las muestras y en la
variable ‘nivel educativo’ de los encuestados. Concluye su trabajo poniendo de relieve la falta de
homogeneidad en los criterios metodoldgicos utilizados en este tipo de investigaciones. Subraya
también que esta heterogeneidad que atafie al nivel escolar de las muestras estd ocasionada por la
propia organizacion de los sistemas educativos de los distintos paises, puesto que, incluso en el
mismo nivel académico, existen notables diferencias tanto en cuanto a los temas y los mddulos
estudiados como en el nimero de horas lectivas.

Por dltimo, hay que afiadir que este autor ha dedicado otros trabajos a estudiar diferentes
aspectos de la disponibilidad léxica de sus encuestados; entre ellos destacan la investigacion de la
estructura interna del 1éxico disponible de preuniversitarios polacos en espafiol (2014), el estudio de
las asociaciones léxicas en el vocabulario disponible en lengua materna y en lengua extranjera

(2016) y el analisis de las relaciones significativas en el 1éxico disponible de un colectivo (2017).
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En Eslovenia, las investigaciones realizadas por Kranjc y Sifrar Kalan se fijan como
objetivo principal analizar desde el punto de vista cuantitativo y cualitativo el vocabulario espafiol
que aprenden los alumnos de su pais. La primera investigadora inicia este tipo de estudios en 2009
con una aproximacion al 1éxico disponible en diez centros de interés de un grupo compuesto de 100
eslovenos de nivel preuniversitario. Sifrar Kalan (2009), por su parte, investiga el potencial 1éxico
de 100 aprendientes de ELE? en la educacién secundaria. Ademés de analizar el corpus recogido, se
fija como objetivo comparar sus resultados con los obtenidos en las investigaciones de Carcedo
Gonzélez (2000b) y Samper Hernandez (2002). Destaca, entre otras conclusiones, “la similar
competencia léxica béasica que tienen los estudiantes de ELE, a pesar de tener lenguas maternas tan
diversas y vivir en culturas muy diferentes” (2009: 180).

En otro estudio, esta investigadora (2012a) amplia su muestra a 200 encuestados con el fin
de comparar su caudal léxico en espafiol/ LE con los resultados de algunas investigaciones en
espafol/LM: Carcedo Gonzalez (2001), Gonzélez Martinez (2002), Gomez Molina y Gémez Devis
(2004). Los resultados obtenidos muestran que existen muchas similitudes entre la produccién
léxica en ELE vy el 1éxico disponible en ELM de las tres comunidades de contraste, sobre todo en las
unidades que tienen altos indices de disponibilidad. Su comparacion de las veinte primeras palabras
en nueve campos asociativos revela que esta similitud alcanza el 56% entre Eslovenia y Asturias, el
55% entre su listado y el de Cadiz y el 49% en relacion con el de Valencia.

Por ultimo, esta autora (Sifrar Kalan, 2012b; 2014; 2017) dedica otras investigaciones a
estudiar, por este orden, el 1éxico disponible actualizado en el centro de interés ‘Alimentos y
bebidas’, analizar la evolucion del vocabulario disponible en diferentes niveles escolares y a

abordar el tema de la universalidad de los prototipos semanticos en el 1éxico disponible en espafiol.

En Islandia, Magnusdottir (2012) realiza su primer estudio de léxico disponible en ELE con
los alumnos del dltimo curso obligatorio de ensefianza secundaria. Se basa en una muestra
compuesta de 288 informantes de los niveles Al y B1, y persigue recopilar el potencial Iéxico en
espafol para analizarlo desde el punto de vista cuantitativo y cualitativo. Contempla cinco variables
sociologicas: ‘sexo’, ‘ubicacion del centro’, ‘tipo de centro’, ‘modalidad de estudio’ y
‘conocimiento de otras lenguas’. Magnusdottir afirma que el factor ‘sexo’ no tiene gran incidencia

en la aportacion léxica de sus alumnos. Lo mismo sefiala respecto a la variable ‘modalidad de

® Esta autora puntualiza que los informantes que integran la muestra de esta investigacion tienen un nivel A2 o B1
segln el MCER (Sifrar Kalan, 2009: 167).
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estudios’, ya que, al contrario de lo que esperaba, los aprendientes de la opcién de lenguas no
pudieron actualizar mayor nimero de respuestas que los demas grupos. En cambio, los factores
‘procedencia’ y ‘conocimiento de otras lenguas’ influyeron positivamente en el caudal l1éxico de sus
encuestados, puesto que los alumnos que viven en la capital y los que conocen otros idiomas tienen

mayor productividad Iéxica.

En Rumania, Sandu (2014) publica una investigacion sobre la disponibilidad lIéxica en ELE
a partir de una muestra constituida por 280 discentes rumanos que realizan sus estudios en tres
niveles educativos: 103 encuestados de sexto grado (A2), 101 informantes de noveno grado de la
educacion secundaria (B1) y 76 alumnos preuniversitarios (B2). Su objetivo es describir las
caracteristicas del vocabulario que aprenden los rumanos en espafiol y analizar la evolucion de su
competencia léxica en las tres fases de aprendizaje sefialadas. Por otra parte, persigue detectar la
incidencia de las variables extralingiiisticas ‘sexo’, ‘nivel de estudios’, ‘conocimiento de otra lengua
romanica’ y ‘estancia en un pais hispanohablante’. Entre las conclusiones mas relevantes de su
estudio, destaca la incidencia que tienen las variables socioldgicas en la produccion léxica de los
encuestados. Respecto al factor ‘sexo’, las alumnas han superado notablemente a los alumnos en
todos los centros de interés y sus altos promedios en los campos asociativos 02. ‘La ropa’, 07. ‘La
cocina y sus utensilios’, 06. ‘Objetos colocados en la mesa para la comida’ y 04. ‘Los muebles de la
casa’ se pueden explicar por los roles tradicionales de las mujeres, segin afirma esta misma
investigadora. También el ‘conocimiento de otra lengua roménica’ ha tenido una influencia positiva
en la aportacion léxica de los informantes que conocen otros idiomas. Por su parte, los encuestados
que han visitado un pais de habla hispana han aportado mas respuestas que el otro grupo de
contraste. Resulta curiosa, por el contrario, la influencia que ha tenido la variable ‘nivel escolar’,
puesto que el caudal léxico actualizado ha evolucionado al pasar del sexto al noveno grado, pero ha

descendido en el grupo de los preuniversitarios.

En Portugal, Ferndndez Dos Santos (2014) analiza la produccion léxica de 30 alumnos de
B1 del distrito de Oporto. Ha contemplado solamente doce centros de interés y tres variables
extralingiiisticas: ‘sexo’, ‘edad’ y ‘tipo de centro educativo’. Seglin sus resultados, los campos
asociativos ‘Juegos y distracciones’ y ‘Los alimentos’ son los mds productivos tanto en palabras
como en respuestas distintas. La misma coincidencia se registra en cuanto al ambito tematico menos
productivo segun ambos parametros (‘Objetos colocados en la mesa para la comida’). Por otra
parte, los alumnos de la escuela publica han aportado mas palabras que sus comparieros de la

escuela privada, aunque ocurre totalmente lo contrario segin el nimero de vocablos incluidos.
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Por su parte, Gamazo Carretero (2014) estudia la produccion léxica de 68 estudiantes
portugueses de ELE de los grados de Lenguas Modernas y Turismo en la Universidad de Coimbra.
Para ello contempla una serie de nuevos centros de interés, relacionados principalmente con
Espafia, con el fin de alcanzar su objetivo fundamental, que consiste en conocer los estereotipos que
tienen sus informantes de Espafia y de los espafioles. Entre otras conclusiones, esta autora afirma
que sus informantes “ostentan nociones bastante estereotipadas, a pesar de su proximidad
geogréfica a la cultura meta. Hecho reflejado en los corpora, donde podemos observar los

innumerables juicios de valor y topicos con clara marcacion negativa” (2014: 40).

En Italia, Caggiula (2013) inicia este tipo de estudios de léxico con su andlisis de la
produccién de palabras y de vocablos aportados por 50 italianos que aprenden espafiol en la
enseflanza secundaria y universitaria (30 alumnos preuniversitarios y 20 estudiantes de nivel
superior). Contempla las variables extralingiiisticas ‘sexo’, ‘nivel de estudios’ y ‘conocimiento de
otras lenguas extranjeras’ para averiguar si ejercen alguna influencia en los diez campos asociativos
estudiados. Ademas de analizar la aportacion léxica de sus encuestados, esta autora compara
también su vocabulario con el de los nativos. Concluye, entre otros resultados, que la competencia
Iéxica de estos Ultimos es superior a la de los aprendientes italianos de espafiol. Sin embargo, el
andlisis cualitativo del vocabulario recopilado revela la existencia de un cierto grado de
convergencia, sobre todo en los vocablos mas disponibles.

En su estudio de Iéxico disponible de los italianos en ELE, Rubio Sanchez (2017), por su
parte, ha encuestado a 173 aprendientes preuniversitarios, basandose principalmente en los
lineamientos metodoldgicos del PPHDL. Sin embargo, ha introducido muchas modificaciones en la
lista de los estimulos verbales empleados: 01. ‘Partes del cuerpo’, 02. ‘La ropa’, 03. ‘La escuela’,
04. ‘Acciones y actividades habituales’, 05. ‘Espafia y los espafioles’, 06. ‘Comidas y bebidas’, 07.
‘Animales’, 08. ‘Juegos y diversiones’, 09. ‘Aspecto fisico y caracter’, 10. ‘La lengua espafiola’, 11.
‘Profesiones’, 12. ‘Italia y los italianos’, 13. ‘Partes del cuerpo (en italiano)’, 14. ‘Comidas y
bebidas (en italiano)’*. Ha contemplado, por otra parte, cuatro variables sociolingiiisticas: ‘sexo’,
‘nivel sociocultural’, ‘titularidad del centro’ y ‘nivel de espafiol’. En este articulo, el autor afirma
que las diferencias mas interesantes se registran en la aportacion 1éxica segun las variables ‘sexo’ y
‘la titularidad del centro’. Su analisis de los veinte vocablos mas disponibles en espafiol incluidos en

el campo asociativo ‘Partes del cuerpo’ muestra también que los encuestados de nivel inferior

* Segiin este investigador, la introduccion de los campos asociativos 13. ‘Partes del cuerpo (en italiano)’ y 14. ‘Comidas
y bebidas (en italiano)’ tiene como objetivo confrontar la cantidad de vocablos incorporados por sus informantes en
espafiol y en su lengua materna.

19



actualizan vocabulario que normalmente estd programado para niveles mas avanzados, segun el
PCIC (2006).

Del Barrio de la Rosa es uno de los investigadores que se han interesado por el anélisis de
Iéxico espafiol de los italianos. El trabajo publicado en 2016 contempla los 16 centros tradicionales
como estimulos verbales capaces de activar el lexicon mental de sus alumnos. Toma en cuenta
también una serie de factores sociolinguisticos para averiguar su impacto en la aportacién Iéxica de
sus 133 informantes, que pertenecen a distintos niveles escolares (de ensefianza secundaria y
universitaria) y nacionalidades: italianos e hispanoamericanos (peruanos, mexicanos, dominicanos,
chilenos, colombianos, etc.). Por otra parte, se propone relacionar el tema de la motivacion con el
aprendizaje de espafiol a través del andlisis de las actitudes y algunos aspectos psicoafectivos de los
informantes. Entre las conclusiones méas relevantes de su estudio, este autor subraya que “la
motivacion practica lleva a un mayor conocimiento Iéxico” (2016: 139). Destaca también que, al
igual que ocurre con los resultados de otros estudios, el promedio de palabras se incrementa
conforme asciende el nivel educativo de los informantes. Estos y otros resultados, fruto de su
andlisis de léxico disponible en ELE de aprendientes italianos, han sido recogidos en su trabajo

publicado en colaboracién con Mae Vann en 2018.

Por su parte, Paolini (2017) elabora una tesis de laura sobre la disponibilidad Iéxica de
estudiantes de ELE en la Universidad de Padua. El objetivo principal de su investigacion es realizar
un acercamiento al analisis de la competencia léxica de 112 universitarios italianos. Toma en cuenta
una serie de condicionantes para averiguar su influencia en el caudal Iéxico emitido por sus
informantes: ‘sexo’, ‘edad’, ‘carrera de estudios’, ‘zona geografica de procedencia’, ‘nivel
sociocultural’, ‘lengua materna’, ‘conocimiento de otras lenguas’ y ‘afios de estudio del espafiol’.
Contempla también ocho centros de interés tradicionales que tienen una relacion estrecha con los
temas determinados por el Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas: aprendizaje,
ensefianza, evaluacion (Consejo de Europa, 2002): 01. ‘Partes del cuerpo’, 02. ‘La ropa’, 03.
‘Partes de la casa’, 04. ‘Comidas y bebidas’, 05. ‘La escuela’, 06. ‘La ciudad’, 07. ‘Animales’, 08.
‘Profesiones y oficios’. Tras la presentacion de sus resultados, esta investigadora asegura que existe
una relacion fuerte entre las variables ‘conocimiento de otras lenguas’ y ‘afios de estudio del
espanol’ y la produccion 1éxica de sus encuestados. Afirma, concretamente, que dicha produccion
de palabras y de vocablos crece cuando aumenta el numero de lenguas conocidas y el nivel de

estudios de los informantes.
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En su estudio introductorio, Nalesso (2018) analiza el vocabulario espafiol actualizado por
una muestra compuesta de 20 estudiantes italianos de B1 y B2 que realizan sus estudios en la
Universidad de Padua. Toma en consideracion los 16 campos asociativos tradicionales y contempla
las variables ‘sexo’, ‘nivel de ELE’ y ‘conocimiento de otras lenguas extranjeras’. Segun el analisis
de sus resultados, el factor sociolingiiistico ‘nivel de ELE’ no influye en la produccion léxica de sus
encuestados, puesto que la competencia Iéxica de los estudiantes de nivel B1 es superior a la de sus
compafieros de nivel B2. No obstante, el ‘conocimiento de otras LE’ pone de manifiesto una clara
superioridad de los que conocen méas de dos idiomas, segun todos los pardmetros cuantitativos
analizados.

Por altimo, Lugari (2019) investiga la disponibilidad léxica en ELE de 111 estudiantes
italianos del Instituto de Instruccion Superior “J. F. Kennedy” de Monselice, en Padua. Estos
alumnos realizan su estudios en tres niveles educativos (I1l, IV y V) y pertenecen a dos curriculos
académicos diferentes: RIM (Relaciones Internacionales para el Marketing) y TUR (Turismo).
Contempla las variables extralingiiisticas ‘sexo, ‘edad’, ‘curso académico y ‘afnos de estudio del
espafiol’ con el fin de comprobar su influencia en el vocabulario producido por sus encuestados a
partir de los campos asociativos considerados. Ademas de tomar en cuenta trece centros de los
tradicionales (01. ‘Partes del cuerpo’, 02. ‘La ropa’, 03. ‘Partes de la casa’, 04. ‘Los muebles de la
casa’, 05. ‘Comidas y bebidas’, 06. ‘Objetos colocados en la mesa’, 07. ‘La cocina y sus utensilios’,
08. ‘La escuela’, 09. ‘La ciudad’, 10. ‘Medios de transporte’, 11. ‘Los animales’, 12. ‘Juegos y
diversion’ y 13. ‘Profesiones y oficios’), afiade otros tres estimulos verbales para cada curriculo
académico (14. ‘Marketing’, 15. ‘Mundo de la empresa’ y 16. ‘Publicidad’) para los estudiantes del
RIM, frente a 14. ‘La organizacion turistica’, 15. ‘Lugares de ocio y turismo’ y 16. ‘Las
instalaciones y los alojamientos turisticos’ para los del TUR. En la exposicion de los resultados
cuantitativos obtenidos no se han observado grandes diferencias entre los dos grupos contemplados.
Los del RIM obtienen mayores indices de cohesion y mayor cantidad de respuestas, mientras que
los del TUR consiguen promedios de respuestas un poco superiores a los del otro grupo. El analisis
cualitativo, por su parte, pone de manifiesto muchas similitudes en los listados de los veinte
vocablos mas disponibles. Ademas del comentario de sus resultados, esta autora realiza también un

analisis minucioso de los diferentes errores cometidos por sus informantes.
En Grecia, Palapanidi lleva a cabo una serie de estudios sobre el vocabulario disponible en

espafiol de los aprendientes griegos. Ademas de analizar la competencia de sus informantes y

compararla con la de los nativos, centra sus investigaciones en la aplicacion de la disponibilidad
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lexica a la didactica de ELE. En un articulo publicado en 2012, esta investigadora se fija como
objetivo averiguar si las pruebas asociativas de Iéxico disponible pueden ser provechosas para la
ensefianza y explotacion didactica de vocabulario, sobre todo en LE. Analiza primero la aportacion
de muchos investigadores (entre otros, Carcedo Gonzélez, 2000b; Benitez Pérez, 2009; Sifrar
Kalan, 2009; Bartol Hernandez, 2010) que defienden la importancia y la utilidad de los estudios de
Iéxico disponible en el campo de la didactica de lenguas. Subraya también las ventajas que ofrece
esta linea de estudios a la ensefianza de vocabulario: evaluacion de la competencia Iéxica, seleccion
y gradacion de vocabulario, deteccion de las lagunas y deficiencias léxicas a partir de la
comparacion de los diccionarios confeccionados por los extranjeros y los nativos, etc. La autora
concluye su estudio afirmando que la disponibilidad 1éxica es una herramienta préctica y objetiva
cuya investigacion se puede explotar didacticamente en la ensefianza del léxico en LE. En otro
estudio, Palapanidi y Agustin Llach (2017) comparan el vocabulario disponible de aprendientes
griegos de espafiol con el de estudiantes nativos. Contemplan solo tres centros de interés (0L1.
‘Comida y bebida’, 02. ‘La casa’ y 03. ‘Profesiones y oficios’) para contrastar el caudal Iéxico
actualizado por sus dos submuestras: 28 estudiantes de la Universidad de Atenas de nivel C1 y 45
estudiantes de la Universidad de la Rioja. El analisis de sus resultados les permite comprobar que la
competencia léxica de los nativos es superior a la de los griegos. Desde el punto de vista cualitativo,
aunque el indice de compatibilidad de los dos grupos es bajo, se observan ciertas similitudes en la
lista de los vocablos mas disponibles. En otro trabajo, Palapanidi (2019) centra su analisis en el
vocabulario actualizado en el campo asociativo ‘La casa’ por una muestra compuesta de 71
estudiantes de la Universidad Nacional y Kapodistriaca de Atenas (35 de nivel B1 y 36 de C1). Su
objetivo es evaluar la competencia de sus encuestados y comprobar si evoluciona conforme
asciende el nivel educativo. Tras el comentario de sus resultados desde el punto de vista cuantitativo
y cualitativo, compara la aportacién Iéxica de sus informantes con el vocabulario programado en el
area tematica ‘Vivienda’ del PCIC. Afirma, entre otras conclusiones, que la prueba de la
disponibilidad léxica puede servir como instrumento para evaluar el progreso cuantitativo del 1éxico
incorporado en el centro de interés analizado. No obstante, subraya una de las deficiencias de estas
pruebas asociativas: favorecer mayoritariamente la incorporacion de sustantivos y descuidar las

demas categorias gramaticales.

En el continente americano, la aplicacién de esta metodologia al 1éxico espafiol de los

extranjeros no fue iniciada hasta mediados de la primera década del tercer milenio.
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En Estados Unidos, Rodriguez Menduifia (2006) encuesta a 79 alumnos de espafiol como
lengua extranjera con el fin de analizar fundamentalmente la percepcién cultural y los estereotipos
que tienen los estadounidenses de la cultura y la sociedad espafiolas. Para alcanzar dicho objetivo,
contempla los diez centros de interés siguientes: 01. ‘Espana’, 02. ‘Geografia espafiola’, 03. ‘Arte
espanol’, 04. ‘Lengua espafiola’, 05. ‘Los espafioles’, 06. ‘Comidas y bebidas espaiolas’, 07.
‘Costumbres y tradiciones espafiolas’, 08. ‘Famosos espanoles’, 09. ‘Musica espafiola’ y 10.
‘Hispanoamérica’. También compara los resultados de su investigacion con los contenidos
culturales incluidos en cuatro manuales de ELE elaborados en EE.UU. Entre otras conclusiones,
este investigador subraya la coincidencia entre los tdpicos y estereotipos incorporados por los
encuestados a sus listas de vocabulario disponible con los contenidos socioculturales caracteristicos
de los espafioles que estan programados en los manuales escolares. A pesar de los esfuerzos hechos
para erradicar estos topicos, alejados muchas veces de la realidad moderna de los espafioles,
Rodriguez Menduifia reconoce la dificultad que supone su eliminacion definitiva. Sus informantes
siguen incluyendo espontaneamente y en las primeras posiciones muchos elementos relacionados
con esta imagen estereotipada, tanto en los encuestados que nunca estuvieron en Espafia como en

los demas grupos que si habian realizado alguna estancia en ese pais.

En Brasil, Zuccala (2014) analiza la competencia Iéxica de 62 estudiantes de ELE del Gltimo
curso de universidad. Contempla solamente once campos asociativos (01. ‘Partes del cuerpo’, 02.
‘Laropa’, 03. ‘La casa’, 04. ‘Alimentos y bebidas’, 05. ‘La ciudad’, 06. ‘El campo’, 07. ‘Medios de
transporte’, 08. ‘Animales’, 09. ‘Juegos y distracciones’, 10. ‘Internet y digitalizacion’ y 11.
‘Profesiones y oficios’) con el fin de comparar sus listas con las nociones especificas del PCIC.
Afirma que el centro de interés ‘Alimentos y bebidas’ es el que contiene mayor numero de vocablos
coincidentes con los que vienen en el citado documento, mientras que las grandes divergencias se

registran en el campo asociativo ‘Internet y digitalizacion’.

En el continente asiatico, China es uno de los paises extranjeros que se incorporé mas pronto
a esta linea de investigacion gracias a los estudios realizados por la investigadora Lin. A este
respecto, esta autora (2006, 2012) analiza la disponibilidad léxica en espafiol de los chinos,
basandose en una muestra compuesta de 263 informantes. Su objetivo principal consiste en realizar
un analisis descriptivo de la aportacion léxica en espafiol de estudiantes que proceden de nueve
universidades situadas en diferentes ciudades (Pekin, Shanghai, Xi’an, Canton, Chongqing y
Luoyang). Analiza también el vocabulario propuesto en los manuales de ELE (Espafiol moderno,

Tomos I-V) de mayor uso en China y lo compara con las listas de vocabulario proporcionado tanto
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por sus informantes como por los nativos (Paredes Garcia, 2001). Respecto a las variables
sociolinglisticas, esta investigadora se propone igualmente comprobar la influencia que tienen los
cuatro factores contemplados: ‘sexo’ (200 encuestadas y 63 encuestados), ‘nivel de espafiol’ (128
del nivel elemental, 55 del intermedio, 80 del avanzado), ‘zona geografica’ (67 del sur, 88 del norte,
19 del este, 89 del centro) y ‘edad’ (121 estudiantes tienen menos de veinte y 142 mayores de veinte
afios). Entre las conclusiones mas relevantes de esta investigacion, destaca la falta de gradacion en
el vocabulario propuesto en los manuales objeto de estudio, ademéas de la ausencia de muchos
vocablos muy disponibles en los inventarios tanto de los nativos como en los de otras comunidades
extranjeras. El cotejo de sus listas con las de los nativos pone de manifiesto la superioridad en el
namero de respuestas incluidas por estos Ultimos, aunque coinciden en los campos asociativos mas

y menos productivos.

Hidalgo Gallardo (2017a), por su parte, analiza la evolucion diacronica del Iéxico disponible
de los chinos en ELE, comparando sus resultados con los obtenidos por Lin (2006 y 2012). En su
tesis doctoral, este investigador (2017b) estudia la produccion de palabras y vocablos de
universitarios chinos que aprenden espafiol/ LE. Su objetivo, ademas de analizar cuantitativa y
cualitativamente la competencia Iéxica de sus informantes, es realizar cotejos y contrastes entre sus
resultados y los de otras comunidades hispanohablantes nativas y extranjeras. Hace énfasis también
en el estudio de la influencia que tiene el manual de ELE ‘Espafiol moderno 1’ en el potencial
léxico de sus encuestados. Destaca, entre otras conclusiones, que las variables ‘nivel de espafiol’,
‘curso académico’ y ‘estancia en un pais hispanohablante’ tienen una incidencia positiva en la
cantidad de respuestas actualizadas por sus informantes. Comparando dicha cantidad con las de
otras investigaciones en ELE, este autor asegura que sus encuestados tienen mejores promedios.
Afirma también que el manual escolar analizado es la fuente de méas de 70% del 1éxico disponible
de sus alumnos.

Y, por altimo, cabe subrayar que en este pais asiatico existen otros estudiosos que dedican
interesantes investigaciones a analizar el Iéxico disponible de los sinohablantes en espafiol. Algunos
estudian el vocabulario proporcionado por encuestados que aprenden esta lengua en este mismo
pais, es decir, en China (es el caso, por ejemplo, de Song, 2009), mientras que otros investigadores
analizan la competencia léxica de sinohablantes que se encuentran en situacion de inmersion

linguistica en el extranjero (Zhang y Liu, 2011; Xiao y Siru, 2014; Chen, 2017).

En Turquia, Gonzalez Fernandez (2013) estudia la disponibilidad Iéxica de los alumnos

turcos en ELE. Se basa en una muestra compuesta de 78 informantes que realizan sus estudios en el
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ualtimo curso de la educacion secundaria preuniversitaria. Contempla varios factores sociologicos
(‘sexo’, ‘tipo de centro escolar’, ‘nivel sociocultural’, ‘lengua materna’, ‘nimero de lenguas
conocidas’ y ‘nivel de espafiol”) con el fin de analizar su influencia en la aportacion léxica en los 16
centros de interés tradicionales objeto de su estudio. Entre los resultados mas interesantes de su
investigacion, se comprueba la relacion intrinseca entre el ‘nivel sociocultural’ y la produccion
Iéxica en ELE, ya que los encuestados que pertenecen al estrato socioeconémico alto y que realizan
sus estudios en escuelas privadas disfrutan de una competencia léxica muy rica. También ha
demostrado que los alumnos que conocen muchas lenguas son capaces de actualizar mayor niUmero
de respuestas y tienen, por lo tanto, una alta disponibilidad Iéxica. En otro articulo, publicado en
2014, este investigador analiza la idoneidad de los centros de interés tradicionales y su capacidad de
activar el lIéxico disponible en ELE. Después de estudiar el vocabulario emitido por sus informantes
en los 16 ambitos tematicos contemplados y presentar sus resultados, concluye su trabajo afirmando

que no todos estos campos son idoneos para la ensefianza de ELE.

En Corea del Sur, Mendoza Puertas (2018) lleva a cabo un estudio exploratorio de la
disponibilidad 1éxica de los estudiantes coreanos. Su muestra estd compuesta de 82 alumnos de
nivel A2 que siguen sus estudios de grado en el departamento de Filologia Hispanica de la
Universidad de Ulsan. Toma en consideracién las variables ‘sexo’, ‘nivel sociocultural’ y
‘conocimiento de otras lenguas’ para comprobar su incidencia en la competencia léxica de los
informantes. El analisis cuantitativo de los datos recogidos revela, entre otras conclusiones, “una
mayor productividad en las mujeres frente a una mayor riqueza léxica en los hombres” (Mendoza
Puertas, 2018: 19). Afirma también que el ‘nivel sociocultural’ de los estudiantes mantiene una
relacion estrecha con su competencia léxica, puesto que la produccion léxica aumenta cuando

asciende dicho nivel.

En Taiwan, Rubio Lastra (2018) analiza desde el punto de vista cuantitativo y cualitativo el
vocabulario disponible en espafiol de 52 universitarios (Al). Metodoldgicamente, se basa en los
criterios cientificos del PPHDL, aunque ha modificado la lista de los centros de interes para
adaptarlos a las nociones especificas del PCIC. Tras exponer sus resultados cuantitativos, este autor
sefiala que la pobreza léxica en algunos centros (14. ‘Naturaleza’, 07. ‘Trabajo y profesiones’ y 13.
‘Campo’) tiene relacion, especialmente, con el tratamiento insuficiente de estos temas en el manual
utilizado. Sin embargo, la riqueza léxica de otros campos asociativos (09. ‘Vivienda’, 10.
‘Compras’ y 11. “Vacaciones’) es debida tanto a su caracter abierto como a su relacion directa con

la vida real del alumnado. A este tema, es decir, la evaluacidn de la competencia Iéxica en espafiol
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de los taiwaneses, dedica otro trabajo publicado en 2020. Utiliza los resultados de su primera
investigacion para estudiar las convergencias y las divergencias entre el vocabulario recopilado y el
que ofrecen las nociones especificas del PCIC. Entre las conclusiones més destacadas, Rubio Lastra
subraya que la competencia léxica de sus informantes es suficiente y corresponde generalmente a su

nivel educativo, es decir, Al.

En Africa, NGfiez Romero (2008) lleva a cabo un estudio exploratorio del Iéxico disponible
de estudiantes de ELE en el Instituto Cervantes de ElI Cairo (Egipto). Esta investigadora ha
contemplado los 16 centros de interés tradicionales para recoger el vocabulario espafiol de 25
aprendientes arabdfonos. Ademas de realizar una descripcion cuantitativa, compara también sus
resultados con los de los preuniversitarios de Valencia y Malaga con el fin de analizar las
diferencias de indole cultural.

En Marruecos, esta linea de investigacion arrancd en 2010 con el andlisis del potencial
Iéxico de aprendientes marroquies de ensefianza media y universitaria gracias al impulso que le
dieron los investigadores canarios Samper Padilla, Hernandez Cabrera y Samper Hernandez. En su
memoria de fin de master, Aabidi (2010) estudia la disponibilidad Iéxica de los alumnos que
aprenden ELE en el nivel inicial (Al) de ensefianza secundaria, tomando en cuenta una muestra
compuesta de 40 aprendientes y las variables sociologicas ‘sexo’, ‘nivel sociocultural’ (NSC) y
‘estudio previo del espafiol’. Entre las conclusiones mas relevantes de su trabajo, el autor subraya
que el factor ‘NSC’ tiene una gran incidencia en los resultados obtenidos, puesto que el grupo de
nivel medio tiene mayor produccion léxica que el bajo. Sin embargo, la variable ‘estudio previo del
espafiol” no confirm6 la hipotesis de partida, ya que se esperaba que los alumnos que habian
estudiado esta lengua previamente tuvieran mayor productividad léxica. Y, por ultimo, el factor
‘sex0’ muestra que los alumnos actualizan més respuestas diferentes que las alumnas en la mayoria
de los campos asociativos. Sin embargo, el grupo femenino obtiene mejores promedios segun la
produccion de palabras.

Por su parte, los estudiantes del departamento de Estudios Hispanicos de la Universidad lbn
Zohr de Agadir constituyen la muestra del estudio realizado por Serfati (2010) en su memoria de fin
de master. Las variables extralingiiisticas que contempla son ‘sexo’, ‘nivel sociocultural’, ‘lengua
materna’, ‘conocimiento de otra lengua extranjera’ y ‘procedencia’. Después de analizar sus
resultados desde el punto de vista cuantitativo y cualitativo, este investigador destaca, entre otras
conclusiones, que la produccion Iéxica de sus encuestados es inferior a la de los extranjeros de

Salamanca, y que algunos condicionantes sociolinglisticos tienen influencia en el caudal léxico
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actualizado. Segun el factor ‘sexo’, a modo de ejemplo, las encuestadas aventajan a sus companeros
en los totales tanto de palabras como de vocablos. Por otro lado, el grupo cuya lengua materna es el
bereber lleva ventaja a los arabofonos segun la incidencia de la variable ‘lengua materna’. También
los resultados que ofrece el factor ‘NSC’ muestran que los estudiantes del NSC medio superan a sus
homologos del sociolecto bajo, y coinciden de esta manera con las conclusiones de otros trabajos de
esta indole y con los postulados de la ‘teoria del déficit lingiiistico’ de Bernstein (1975).

Posteriormente, Serfati y Aabidi (2013) publican la primera obra que trata el tema de la
disponibilidad léxica de alumnos marroquies en espafiol, siguiendo de cerca los lineamientos y
pautas metodologicos del PPHDL. En este estudio, ambos investigadores se basan en los datos
recogidos en sus trabajos anteriores y contrastan el potencial Iéxico de los universitarios con el de la
ensefianza media. Se confirmaron muchas de sus hipétesis de partida, ya que, a modo de ejemplo,
los estudiantes de nivel superior superan a sus homologos de la ensefianza secundaria en todos los
niveles. La produccion léxica segun los resultados generales corrobora esta superioridad, puesto que
los universitarios actualizan 4859 palabras y 1115 respuestas diferentes, frente a las 3439 palabras y
los 809 vocablos en el otro grupo de contraste. El caudal Iéxico, por otra parte, aumenta en todos los
centros de interés al pasar del nivel elemental al superior.

Por dltimo, y como continuacion de los trabajos anteriores, los investigadores citados han
preparado sus tesis doctorales sobre el mismo tema en la Universidad de Las Palmas de Gran
Canaria bajo la direccion de los doctores Samper Padilla y Samper Herndndez. Muchos de sus
articulos parten de los resultados provisionales de esas tesis y tratan diferentes aspectos de la
disponibilidad Iéxica en espafiol de alumnos marroquies (Serfati, 2015, 2016, 2017, 2018, 2021;
Aabidi, 2015, 2018, 2019a, 2019b, 2020, 2021).

En este mismo pais, pero desde otra perspectiva, Gago Gomez (2011, 2012, 2015) realiza
varios estudios acerca del vocabulario arabe actualizado por un grupo de informantes marroquies
que viven en la provincia de Tanger-Arcila. Utiliza las mismas pautas metodologicas de los estudios
de léxico disponible para alcanzar sus objetivos que son, fundamentalmente, de caracter
sociolinglistico, algo que deja muy claro esta misma autora al afirmar que su estudio “ha buscado
aportar nuevos datos sobre la situacién sociolinglistica marroqui, una situacién compleja y
cambiante que atraviesa un momento de especial relevancia” (2015: 629). Entre las conclusiones
mas relevantes de su trabajo destaca la influencia y la significatividad que tienen los factores ‘sexo’

y ‘situacion del liceo’ en la produccion Iéxica de los alumnos tangerinos.
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Por ultimo, y para terminar esta relacion de estudios de disponibilidad Iéxica en espafiol en
paises extranjeros, debemos mencionar otro tipo de investigaciones realizadas con hablantes de
origen hispano en Estados Unidos. En este pais norteamericano, Verdeses-Mirabal (2012) analizo el
vocabulario disponible en espafiol de estudiantes inmigrantes de duodécimo grado de educacion
general de la ciudad de Redwood City (California). Para recoger dicho Iéxico, este investigador
encuestd a 518 aprendientes y tomo en cuenta los mismos 16 centros de interés tradicionales. Sin
embargo, algunas de las variables sociolinguisticas contempladas son un poco diferentes; ademas de
‘sexo’, ‘lengua habitual’, ‘nivel sociocultural’ y ‘nivel de espafol’, tomd en cuenta también los
condicionantes ‘lugar de nacimiento’ y ‘generacion de inmigrantes’.

Después de presentar y analizar sus resultados, el autor afirma que sus encuestados
presentan una menor riqueza léxica tal como ocurre en otras comunidades linglisticas estudiadas, y
“que los vocablos recogidos reflejan un espafiol patrimonial con minima incidencia de préstamos
lingiiisticos” (2012: 6). Subraya también la importancia y el impacto que tiene la variable ‘sexo’ en
la variacion 1éxica de sus alumnos; por el contrario, el factor ‘nivel sociocultural’ no ha sido
discriminatorio en esta comunidad.

En esta misma linea, también Moreno Fernandez (2007) estudia el Iéxico disponible en
espafol de un grupo de alumnos hispanos en Chicago. Su muestra estad compuesta de 48 alumnos
que siguen sus estudios en la Escuela Secundaria del Distrito Escolar de la Ciudad de Chicago. Son
estudiantes que dominan el inglés, aunque el espafiol sigue siendo su lengua familiar. Parte de la
hipotesis de que “el espafiol de estos jovenes puede acusar notablemente la influencia del inglés,
Ilevando, por ejemplo, a un uso notable del préstamo 1éxico” (2007: 42). Contempla las variables
‘sexo’, ‘nivel sociocultural’, ‘generacion de inmigrantes’ y ‘curso’. Los centros de interés
analizados se elevan a 20 campos, puesto que, ademas de los 16 ambitos tradicionales, toma en
consideracion otras areas como ‘Los colores’, ‘Vida y familia’, ‘Salud y enfermedades’ y ‘Arboles
y plantas’. Después de comentar sus resultados, concluye su estudio refutando su hipdtesis de
partida. El léxico actualizado por sus encuestados coincide generalmente con el de otras
comunidades hispanohablantes y la presencia del inglés en sus listas es generalmente muy escasa.
Al analizar las veinte palabras mas disponibles, los campos asociativos ‘Juegos y distracciones’, ‘La
ropa’ y ‘Calefaccion, lluminacion y medios de airear un recinto’ destacan por la actualizacion de
mayor nimero de anglicismos.

Por ultimo, cabe subrayar que en este pais norteamericano existen otros investigadores de
Iéxico disponible (Ortiz Lacasa, 2012; Sancho Sanchez, 2005, 2006; etc.) que aplican las pruebas de

disponibilidad léxica en situacion de contacto de los idiomas espafiol-inglés, bien para estudiar la
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competencia Iéxica de sus informantes, o bien con el fin de detectar y analizar la presencia de los
anglicismos en las listas de vocabulario actualizado en espafiol. En esta linea, Sancho Sénchez
(2006), a modo de ejemplo, analiza el vocabulario disponible en espafiol de inmigrantes hispanos de
diferentes edades en muchas ciudades estadounidenses. Destaca, entre otras conclusiones, que los
encuestados que llevan mas tiempo en este pais actualizan mayor nimero de respuestas que los
demaés informantes. Ademas, la autora subraya que sus informantes emplean méas anglicismos que

sus homdlogos en otros paises de habla hispana.

2.3.2. Estudios de Iéxico disponible en ELE en situacion de inmersion linguistica

Desde los inicios de esta linea de investigacion, muchos estudiosos mostraron gran interés
por la aplicacion de la metodologia del PPHDL al andlisis de léxico espafiol que tienen a su
disposicién los encuestados extranjeros que se encuentran en situacion de inmersién lingdistica, es
decir, en un pais cuya lengua oficial es el espafiol. Ademas de presentar sus resultados cuantitativos
y cualitativos, se fijan también como objetivos averiguar la incidencia de las variables

extralinglisticas y realizar diferentes cotejos y contrastes.

A este respecto, Samper Hernandez (2002) es la investigadora que inaugurd esta vertiente
cientifica tras estudiar el potencial léxico en espafiol de 45 estudiantes extranjeros en Salamanca.
Contempld los mismos 16 centros de interés tradicionales y estratificd su muestra segin las
variables ‘sexo’, ‘nivel de conocimiento del espafiol’, ‘conocimiento de otras lenguas’ y ‘lengua
materna’. Ademas, esta autora introdujo muchas novedades, sobre todo en lo que concierne a la
edicién de los datos recogidos. Sus nuevos criterios de edicion se han convertido en una referencia
y se suelen tomar en cuenta en los demas estudios de vocabulario disponible en ELE (vid. Samper
Hernandez, 2001a; 2002). Después de presentar y analizar sus resultados, esta autora afirma que la
disponibilidad Iéxica de sus alumnos es mucho menor que la de los nativos, y que los factores
‘sex0’ y ‘conocimiento de otras lenguas’ no influyen en el caudal Iéxico de sus informantes. Sin
embargo, asegura que los condicionantes ‘nivel de conocimiento del espanol’ y ‘lengua materna’

mantienen una relacion estrecha con la produccién de palabras y de vocablos de los encuestados.

En otro articulo (2001b), Samper Hernandez analiza la influencia que tiene la variable
‘lengua materna’ en el potencial 1éxico de sus informantes. Segin este trabajo, los alumnos
japoneses se distinguen por la aportacion de mayor cantidad de unidades léxicas que los
encuestados de otras nacionalidades. Posteriormente, en otro trabajo (2003a), esta investigadora

contrasta los resultados de su estudio con los datos recogidos por Carcedo Gonzalez (2000b) en
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Finlandia. La conclusion maéas relevante de esta comparacion es la existencia de muchas
coincidencias y un alto grado de compatibilidad entre ambos grupos contrastados. Por ultimo, y en
una comunicacion presentada en el | Congreso Internacional sobre el espafiol de Canarias, la misma
estudiosa (2003b) compara el caudal Iéxico de sus encuestados extranjeros con el I1éxico disponible
de Gran Canaria. Observa que hay una gran diferencia desde el punto de vista cuantitativo entre
ambos grupos a favor de los grancanarios. Sin embargo, en su analisis cualitativo de los veinte
primeros vocablos, destaca que el 58% de las unidades Iéxicas es comdn entre los grupos de

contraste.

En Sevilla, Sanchez Gomez (2004) investiga el léxico disponible de 44 estudiantes
extranjeros que aprenden espafiol en cuatro niveles: intermedio I, intermedio Il, avanzado y
superior. En este estudio contempla doce centros de interés (01. ‘El cuerpo humano’, 02. ‘La ropa’,
03. ‘Partes de la casa (sin muebles)’, 04. ‘Alimentos y bebidas’, 05. ‘La educacion’, 06. ‘La
ciudad’, 07. ‘El campo’, 08. ‘Medios de transportes’, 09. ‘Animales’, 10. ‘Juegos y distracciones’,
11. ‘Profesiones y oficios’ y 12. ‘La salud’) y estratifica su muestra segin cinco variables
sociolingiiisticas (‘sexo’, ‘nacionalidad de los padres’, ‘nacionalidad de los informantes’, ‘nivel de
dominio de la lengua extranjera’ y ‘otros paises visitados’). Entre otras conclusiones, esta
investigadora confirma que la variable ‘nivel de dominio’ del espafiol influye en el léxico
disponible de los aprendientes, puesto que el vocabulario aportado por sus encuestados manifiesta
una evolucién gradual conforme aumenta su nivel. Esta misma autora (2006) parte de los datos de
su muestra anterior para analizar las categorias gramaticales que aparecen en el diccionario
definitivo. Descubre que los sustantivos constituyen la categoria gramatical predominante, al igual
que en los demas estudios de léxico disponible de esta indole. Afirma también que los grupos
verbales y las estructuras complejas mantienen una relacion intrinseca con el nivel de estudios. La

aparicion de estas expresiones es mucho mayor en los estudiantes de niveles educativos superiores.

Galloso Camacho y Prado Aragonés (2004), por su parte, se basan en los resultados de
Sanchez Gomez para contrastarlos con los del estudio de léxico disponible de los nativos de Huelva.
Contemplan cinco campos asociativos: 01. ‘Las partes del cuerpo’, 02. ‘La ropa’, 03. ‘Alimentos y
bebidas’, 04. ‘La ciudad’ y 05. ‘Profesiones y oficios’. Su comparacion de las listas de ambos
grupos muestra que el caudal Iéxico de los nativos es més rico que el de los estudiantes de ELE,
aunque esta diferencia disminuye en los extranjeros cuyo nivel educativo es superior. Ademas, el

analisis de las veinte respuestas mas disponibles revela una gran convergencia entre ambos listados.
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También Sanchez-Saus Laserna ha publicado muchos trabajos sobre el 1éxico disponible en
ELE desde que en 2008 estudio la disponibilidad Iéxica en esparfiol de 81 estudiantes extranjeros en
la Universidad de Céadiz. En este trabajo contempld los factores extralingliisticos ‘sexo’, ‘nivel de
espanol’, ‘lengua materna’, ‘conocimiento de otras lenguas’ y ‘uso del espafol’. Posteriormente, en
otro articulo (2009), analiza la influencia de la variable ‘nivel de espafol’ en la aportacion Iéxica de
sus encuestados. En 2011 esta investigadora defendio su tesis doctoral sobre la disponibilidad Iéxica
de informantes extranjeros en las universidades andaluzas, basandose en una muestra mas amplia,
constituida por 322 sujetos de diferentes origenes y nacionalidades. Dedico una buena parte de su
tesis a tratar cuestiones tedricas relacionadas principalmente con los centros de interés. Por una
parte, introdujo muchos cambios en la lista de los estimulos verbales contemplados de manera que
pudieran recoger todo el contenido Iéxico propuesto en el Marco Comuln Europeo de Referencia
(MCER). De los 18 campos asociativos considerados, la autora distinguid entre categorias naturales,
categorias radiales y esquemas. Por otra, y respecto a los criterios de edicién, Sanchez-Saus adoptd
un actitud mas flexible en la edicién del corpus recabado, puesto que “la finalidad de conocer qué
palabras y cuéntas actualizan estos informantes esta por encima de la determinacion de qué
elementos pertenecen estrictamente a cada una de las categorias” (2011: 445). Tras llevar a cabo un
minucioso analisis cuantitativo y cualitativo de la disponibilidad Iéxica de sus estudiantes y
comprobar la influencia de las cinco variables socioldgicas contempladas (‘sexo’, ‘nivel de
espafiol’, ‘lengua materna’, ‘conocimiento de otras lenguas’ y ‘uso del espafiol’) en el vocabulario
actualizado, esta investigadora procedio a estudiar la estructura interna y las relaciones semanticas
que mantienen los vocablos dentro de un campo asociativo. Concluyd su estudio afirmando que el
Iéxico disponible de sus estudiantes pertenece mayoritariamente al espafiol estandar, y contiene
pocas unidades y expresiones que suelen usar los jovenes espafioles en sus conversaciones diarias.
Por ultimo, esta investigadora publica en 2016 el libro que recoge el anélisis del vocabulario

disponible de los estudiantes de ELE en las universidades andaluzas.

En Madrid, Lopez Rivero (2008) realiza una investigacion sobre el Iéxico disponible en
espafiol de 43 estudiantes extranjeros. En este estudio experimental contempla solamente seis
centros de interés: 01. ‘Partes del cuerpo’, 02. ‘La ropa’, 03. ‘Alimentos y bebidas’, 04. ‘La cocina
y sus utensilios’, 05. ‘Juegos y distracciones’ y 06. ‘La ciudad’. Toma en cuenta también seis
condicionantes extralingiiisticos: ‘sexo’, ‘nivel sociocultural’, ‘conocimiento de otras lenguas’,
‘lengua materna’, ‘afios de estudio del espafiol’ y ‘método de ensefianza del espafiol’. Entre sus

conclusiones més destacadas, esta investigadora afirma que existe una relacion intrinseca entre las

31



variables ‘nivel sociocultural’, ‘afios de estudio de espafiol’ y ‘conocimiento de otras lenguas’ y la
produccion léxica de sus informantes. Desde el punto de vista cualitativo, subraya la convergencia
en las veinte respuestas méas disponibles en los distintos grupos.

En esta misma ciudad, también Pérez Serrano (2009) analiza el Iéxico disponible de 43
estudiantes extranjeros de nivel intermedio | en la Escuela Oficial de Idiomas. Recopila y estudia el
vocabulario evocado en dos centros de interés: ‘Medios de transporte’ y ‘Profesiones y oficios’.
Ademas de analizar la produccion Iéxica de sus alumnos desde el punto de vista cuantitativo y
cualitativo, compara sus resultados con los de Lopez Rivero (2008). Concluye su estudio afirmando
que las variables socioldgicas ‘sexo’, ‘conocimiento de otras lenguas’ y ‘afios de estudios de
espafol’ tienen una relacion estrecha con la produccion tanto de palabras como de vocablos de sus
encuestados. Ademas, el analisis cualitativo basado en las cinco unidades léxicas méas disponibles

muestra que existe una gran convergencia entre los listados contrastados.

En Alcald de Henares, Frey Pereyra (2006, 2008) estudia la disponibilidad Iéxica y la
escritura del espafiol de universitarios extranjeros en contexto de inmersion. Ademas de recopilar el
léxico disponible de 31 estudiantes mediante las pruebas de disponibilidad Iéxica, recoge otro
corpus escrito conformado por redacciones de los mismos informantes. La comparacion de los dos
corpus ha dado lugar a muchas observaciones de interés. Por una parte, el numero de vocablos
empleados en estas redacciones es mayor que el recogido a partir de sus encuestas de disponibilidad
léxica. Esta investigadora subraya también que el tiempo pasado en situacién de inmersion influye

positivamente en la competencia léxica de los informantes.

En Ibiza, Lopez Casado (2013) analiza la disponibilidad léxica de 106 alumnos (50
extranjeros y 56 nativos). Sus encuestados realizan sus estudios en distintos niveles escolares de la
ensefianza primaria (11 alumnos de 4°, 14 de 5° y 11 de 6°) y secundaria (20 sujetos de 1°, 22
aprendientes de 2° y 28 de 3°). Para recoger el caudal 1éxico de sus informantes utiliza los mismos
16 campos asociativos tradicionales, mientras que las variables contempladas son ‘sexo’, ‘nivel
sociocultural’, ‘tipo de centro’, ‘nivel de estudios’, ‘lengua materna’ y ‘afios en contacto con el
espafiol’. Los resultados obtenidos manifiestan una notable superioridad de la competencia I1éxica
de los nativos. Se afirma también, entre otras conclusiones, que el vocabulario producido por los

informantes extranjeros aumenta mientras asciende su nivel escolar.

Por ultimo, en Céaceres, Gago Gomez y Tomé Cornejo (2019) realizan un estudio sobre el

1éxico disponible producido por dos grupos de inmigrantes a partir del centro de interés ‘La ropa’.
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Sus informantes son de origen marroqui y realizan sus estudios en el instituto pablico I.E.S. San
Martin de Talayuela. Su muestra, como hemos dicho, estd constituida de dos grupos: el primero,
compuesto de 45 participantes, rellen6 las encuestas en espafiol, mientras que el segundo, formado
por 18 alumnos, las realizo en arabe. Ademas de analizar el vocabulario aportado en el centro
mencionado, contrastan también su aportacion Iéxica con la de otros grupos de hablantes nativos
(Prado Aragones, Galloso Camacho y Célio Conceigao, 2010) y extranjeros (Tomé Cornejo, 2015;
Gago Gomez, 2015). Entre otras conclusiones, Gago Gomez y Tomé Cornejo afirman que el sexo
ha tenido una influencia significativa en la competencia léxica de sus encuestados, ya que las
mujeres han conseguido mayor promedio que los hombres. Y, ademas, la cantidad de vocabulario
que han incorporado es proxima a la de los estadounidenses en ELE (Tome Cornejo, 2015), pero
muy distante a la de los hispanohablantes. No obstante, el analisis cualitativo muestra que existen
mas similitudes en el léxico aportado por los marroquies y los hispanohablantes. A estas
investigadoras les Ilama la atencion, por otro lado, que estos inmigrantes marroquies consiguen

mayor promedio en espafiol que en su lengua materna.

Si pasamos al otro lado del Atlantico, hay que subrayar que los estudios de lIéxico disponible
en ELE en contexto de inmersion en América Latina no han conocido el mismo desarrollo e
importancia que en Espafia. Sin embargo, destacan algunos trabajos realizados en México (Fuentes,
2014) y en Cuba.

En este dltimo pais, muchos investigadores han realizado recientemente una serie de
estudios sobre la disponibilidad Iéxica en espafiol de los extranjeros. En 2013 Cuba Vega y Cabrera
Domecq analizan el Iéxico de los alumnos sinohablantes que realizan sus estudios en 2°y 3° de la
Licenciatura en Lengua Espafiola en la Universidad de La Habana. Toman en cuenta una muestra
compuesta de 71 encuestados para estudiar el vocabulario actualizado en los cinco centros de
interés contemplados: ‘La escuela’, ‘El cuerpo humano’, ‘Las comidas y bebidas’, ‘La ciudad’ y
‘Profesiones y oficios’. Tras analizar sus resultados, estas autoras afirman que los promedios
obtenidos por las mujeres son superiores a los de los hombres. Ademas, los encuestados de segundo
curso tienen mejores resultados que sus comparieros de tercero.

En 2015 Cabrera Domecq lleva a cabo otro trabajo sobre el 1éxico disponible de estudiantes
sinohablantes de ELE en la carrera de Medicina en La Habana. Contempla solamente cinco &mbitos
tematicos y toma en consideracion unicamente la variable sociolingliistica ‘sexo’ para averiguar su
incidencia en la competencia Iéxica de sus encuestados. En otro articulo, Cabrera Domecq y Chen

(2017) analizan la competencia Iéxica en espafiol de 38 estudiantes chinos y 38 sudafricanos, que
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realizan la carrera de Medicina en La Habana. Toman en consideracion la variable sociolingistica
‘sexo’ para comprobar su influencia en la aportacion 1éxica de sus informantes. Ademas de exponer
sus resultados y contrastar el Iéxico disponible de los chinos y los sudafricanos, analizan los
diferentes errores ortograficos cometidos por los encuestados. Afirman también que la competencia
Iéxica de los chinos es superior a la de los sudafricanos, a pesar de llevar el mismo tiempo de
estudio en Cuba y de estar inmersos en el mismo sistema de ensefianza del espafiol como lengua

extranjera.

Ferndndez Leyva, por su parte, realiza una serie de estudios sobre disponibilidad léxica y sus
posibles aplicaciones, principalmente a la didactica de léxico en ELE. En su trabajo de 2013, esta
autora analiza el vocabulario presente en el método Espafiol para Todos 1, y lo compara con el
Iéxico disponible de los alumnos preuniversitarios de Santiago de Cuba (Sierra-Salas, 2013). En
otro articulo (2015), la autora vuelve a utilizar los datos de los preuniversitarios santiagueros para
compararlos con el vocabulario producido por 20 estudiantes canadienses de espafiol en la
Universidad de Oriente (Cuba). Pone énfasis también en la necesidad de adoptar criterios mas
fidedignos y objetivos a la hora de determinar qué vocablos deben ser incluidos en los manuales
escolares y con qué cantidad o frecuencia para mejorar su adquisicion. En este mismo afio,
Fernandez Leyva y Pérez Marqués (2015) publican un estudio en que relacionan el tema de la
disponibilidad Iéxica con la identidad cultural. Para estas autoras, las listas de Iéxico disponible
pueden ser un recurso didactico muy interesante, puesto que reflejan muchos rasgos y aspectos
culturales de la comunidad estudiada. Por ello, insisten en la necesidad de tomar en consideracion
estos elementos y caracteristicas de la cultura cubana e hispana, en general, para ensefiarlos a los

aprendientes de ELE.

Por ultimo, Sierra-Salas y Pérez-Marqueés (2016), por su parte, publican una investigacion
sobre el vocabulario disponible en espafiol de estudiantes extranjeros en Santiago de Cuba.
Contemplan una muestra compuesta de 50 encuestados y las variables sociolinglisticas ‘sexo’,
‘edad’, ‘nivel de espafiol’, ‘conocimiento de otras lenguas’ y ‘lengua materna’ para analizar las
respuestas incorporadas en los 16 campos asociativos tradicionales considerados. En este estudio,
ademas de exponer sus resultados, recomiendan aprovechar los diccionarios de Iéxico disponible de
los nativos en la programacion y seleccion de vocabulario en el material didactico de ELE.
Basandose en los datos de ese mismo estudio, Sierra-Salas (2017) lleva a cabo otro trabajo, cuyo
objetivo es plantear una metodologia cientifica que garantice una buena seleccion de vocabulario

que se debe explotar en las clases de ELE para el nivel B1 en Santiago de Cuba. Segun esta autora,
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el logro de este objetivo tiene que seguir cinco pasos. Los dos primeros consisten en conocer el
Iéxico disponible en espafiol tanto de los nativos como de los extranjeros. En el tercer paso hace
falta determinar un criterio cientifico creible para limitar la cantidad de los vocablos (las respuestas
con ID> 0.05 y mencionadas por el 10% de la muestra estudiada) y, luego, comparar los resultados
de ambas muestras. En la Gltima etapa se deben contrastar estos resultados con el vocabulario que

proponen las nociones especificas del PCIC.

2.3.2.1. El lexico disponible de los inmigrantes en ELE

Con muestras compuestas de inmigrantes extranjeros en Espafia, muchos investigadores se
proponen estudiar su vocabulario disponible en ELE vy llevar a cabo cotejos y contrastes con la
competencia léxica de los nativos.

En la Universidad de Valladolid, Fernandez-Merino Gutiérrez (2010, 2011) estudia la
disponibilidad Iéxica en espafiol de un grupo de inmigrantes adultos de dicha ciudad. Amplia
posteriormente la muestra objeto de estudio en su tesis doctoral (Fernandez-Merino Gutiérrez,
2013) a 326 inmigrantes en toda la Comunidad de Castilla y Leon. Toma en consideracion doce
campos léxicos: 01. ‘Partes del cuerpo’, 02. ‘Alimentos y bebidas’, 03. ‘La ciudad’, 04. ‘La ropa’,
05. ‘Transportes’, 06. ‘La casa’, 07. ‘Profesiones’, 08. ‘Animales’, 09. ‘Ir de compras’, 10. ‘La
salud’, 11. ‘Administracion publica’ y 12. ‘La familia’.

Segun el analisis cuantitativo de sus resultados, el nimero de palabras actualizadas es de
33045 unidades, lo que se puede traducir en 101.36 respuestas por sujeto, mientras que la cantidad
de vocablos alcanza 3113 respuestas distintas. El centro de interés ‘Alimentos y bebidas’ es el mas
productivo en palabras, frente a ‘Ir de compras’, que se caracteriza por su mayor productividad de
vocablos. Ademas de su analisis cuantitativo y cualitativo, compara sus resultados con los de los
preuniversitarios castellanoleoneses (Cruz Alonso, 2012) y con el léxico disponible de

universitarios extranjeros de Sanchez-Saus (2011).

En Navarra, Jiménez Berrio (2013) investiga el potencial léxico actualizado por 12
inmigrantes escolares en diferentes niveles desde 1° de la ESO hasta 1° de Bachillerato. Contempla
los centros de interés siguientes: 01. ‘Cuerpo humano’, 02. ‘Estados de animo y de caracter’, 03.
‘Profesiones y oficios’, 04. ‘La ropa’, 05. ‘Comidas y bebidas’, 06. ‘La escuela’, 07. ‘Juegos y
distracciones -tiempo libre-’, 08. ‘Medios de comunicacion’, 09. ‘Partes de la casa —sin muebles—,
10. ‘Muebles de la casa’, 11. ‘Medios de transporte’, 12. ‘Informatica y nuevas tecnologias’, 13.
‘Colores’, 14. ‘El campo’, 15. ‘La ciudad’, 16. ‘La calefaccion’, 17. ‘Los animales’ y 18. ‘La

familia’. Destaca, entre otras conclusiones, que se registra mayor riqueza léxica en los campos
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asociativos que les son mas cercanos a los encuestados, es decir, ‘Cuerpo humano’, ‘Comidas y
bebidas’ y ‘La escuela’. Subraya también que las variables ‘edad’ y ‘nivel sociocultural’ no tienen

mucha influencia en la aportacion 1éxica de sus informantes.

En la Comunidad Autonoma de la Rioja, Herreros Marcilla (2014) compara el léxico
disponible en esparfiol de los nativos con el de los inmigrantes no hispanohablantes. Su muestra esta
compuesta de 92 encuestados: 45 nativos y 47 inmigrantes. Analiza el impacto de las variables
‘lengua materna’ y ‘afios de contacto con el espafiol’ en la aportacion léxica de los informantes en
los seis centros de interés contemplados: 01. ‘El cuerpo humano’, 02. ‘Comidas y bebidas’, 03. ‘La
ciudad’, 04. ‘Juegos y distracciones’, 05. ‘Profesiones y Oficios’ y 06. ‘Espana’. Concluye su
trabajo demostrando que los inmigrantes no hispanohablantes tienen una competencia Iéxica
inferior a la de sus comparieros nativos. Esta pobreza en el vocabulario incorporado se ve acentuada
en los informantes que tienen menos de dos afios de contacto con el idioma espafiol. En el campo
educativo, esta investigadora advierte de que el estado debe planificar programas linguisticos y
politicos capaces de garantizar un buen aprendizaje de ELE y la integracion de las comunidades
migratorias (Herreros Marcilla, 2014: 466).

En Madrid, Gallego Gallego (2014a), por su parte, analiza el vocabulario espafiol de 82
inmigrantes y lo compara con el 1éxico disponible de otros 218 estudiantes de ELE en esta misma
ciudad. A los 16 centros tradicionales, afiade otros 4 ambitos tematicos: ‘Los colores’, ‘Adjetivos’,
‘Servicios, documentos y lugares necesarios para permanecer en Espafia’ y ‘Espafia’. Toma en
cuenta también las variables ‘sexo’, ‘edad’, ‘nivel sociocultural’, ‘lengua materna’, ‘nivel de
espanol’, ‘motivacion para aprender espafiol’ y ‘conocimiento de otras lenguas extranjeras (ademas
del espafiol)’ para averiguar su incidencia en el potencial Iéxico actualizado por sus encuestados.

Llama la atencién del autor, entre otras conclusiones, que los centros ‘Servicios, documentos
y lugares necesarios para permanecer en Espafia’ y ‘Espafia’, relacionados directamente con la
condicion de inmigrantes, no sean los mas productivos en palabras como se esperaba. Se confirma,
por el contrario, otra hipétesis de partida, ya que los estudiantes de ELE actualizan mayor nimero
de palabras y tienen mayor riqueza léxica que el grupo de inmigrantes.

En su tesis doctoral defendida ese mismo afio, Gallego Gallego (2014b) ofrece mas detalles
cuantitativos y cualitativos sobre el Iéxico disponible en espafiol de los dos grupos extranjeros que
conforman su muestra. También compara sus resultados con otras investigaciones con informantes
de ELE para descubrir las convergencias y las divergencias que existen en sus diccionarios de

vocabulario disponible.
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En definitiva, la mayoria de los estudios de Iéxico disponible en ELE se fija como objetivo
primordial analizar los resultados obtenidos desde el punto de vista cuantitativo y cualitativo. Sin
embargo, no faltan estudios y aplicaciones que persiguen alcanzar otros objetivos: realizar
contrastes y comparaciones de diferente indole, sea entre las mismas comunidades extranjeras o
bien entre estas y los nativos, comprobar la evolucion en el potencial 1éxico de los encuestados,
investigar las peculiaridades y caracteristicas culturales y etnolinguisticas, analizar léxicos
especificos de extranjeros (Mesa Betancor, 2012), relacionar los resultados obtenidos con el
contenido de los manuales escolares y la necesidad de seleccionar el vocabulario que se explota en
las clases de ELE (Benitez Pérez, 1995; Fernandez Leyva, 2015; Palapanidi, 2012), etc.

Para concluir este apartado dedicado a la evolucion de los estudios de léxico disponible en
ELE, se debe resaltar que estas investigaciones ya han acumulado méas de veinte afios de
experimentacion cientifica en los cuales los especialistas han expresado claramente su interés por el
desarrollo y la explotacién de la metodologia del Proyecto Panhispanico de Disponibilidad Léxica.
El deseo de aprovechar las ventajas y las posibles aplicaciones que ofrece esta linea cientifica ha
estado en el origen de numerosas investigaciones y de su misma expansion en muchos paises, sea
en contexto de inmersion lingdistica o bien en el extranjero.

No obstante, los investigadores en esta parcela de estudios estdn llamados a reflexionar
sobre las caracteristicas y peculiaridades que ofrecen los analisis de léxico disponible en ELE. El
hecho de aplicar los lineamientos metodoldgicos del Proyecto Panhispanico mencionado y
modificar algunos de sus aspectos cientificos da lugar a mucha heterogeneidad y requiere, por lo
tanto, pensar en el asentamiento de una nueva metodologia comun en esta nueva vertiente de
investigaciones. Es menester fijar un nimero determinado de encuestados susceptible de activar
todo el caudal Iéxico de una comunidad de habla. Hace falta también modificar los centros de
interés tradicionales y adaptarlos a los contenidos curriculares que se ensefian en ELE y que
propone el Marco Comudn Europeo de Referencia para las lenguas. Muchos estudiosos proponen
que se revisen los criterios de elecciéon de estas areas tematicas para dar cabida al vocabulario
relacionado con otros aspectos de la vida, mientras que otros plantean rectificar estos centros de
interés y afadir nuevos &mbitos o eliminar otros. Son propuestas que defienden, a modo de ejemplo,
Bartol Hernandez (2010), Sanchez-Saus (2011: 219-226), lzquierdo (2003: 424), Gonzélez
Fernandez (2014), Tomé Cornejo (2015), etc.

Por otra parte, la presencia del idioma espafiol como una de las asignaturas que se imparten

en los sistemas educativos extranjeros es diferente de un pais a otro. Es un hecho que exige de los
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investigadores de Iéxico disponible en esta lengua que presten mucha atencion a la cuestion de los
niveles educativos, tanto a la hora de recopilar el potencial léxico de sus alumnos como cuando se
quiere realizar comparaciones o contrastes. Es recomendable, a este respecto, tomar en cuenta los
seis niveles de referencia determinados por el Instituto Cervantes en su Plan Curricular con el fin
de dar mas homogeneidad a los niveles escolares objeto de estudio y obtener resultados objetivos y
fiables.

En definitiva, el valor cientifico de los andlisis de Iéxico disponible en ELE es
incuestionable sobre todo en el campo de la didactica de las lenguas que fue, como es sabido, el
origen mismo del nacimiento de este tipo de estudios en Francia. Es el momento de tomar en
consideracion las propuestas y las recomendaciones de los estudiosos en este terreno de
investigacion y aprovecharlas tanto en la seleccion y planificacion del vocabulario ensefiado como

en la elaboracion de los métodos y de los materiales didacticos.

2.4. Aplicaciones actuales de los léxicos disponibles

No cabe duda alguna de que la disponibilidad Iéxica en espafiol constituye una linea de
investigacién cuyos resultados se pueden aprovechar en varias disciplinas. Estos estudios de léxico-
estadistica tienen una relacion estrecha con muchos dmbitos cientificos desde sus inicios, y ofrecen
ventajas de gran interés a los especialistas en diferentes areas, tales como la sociolingistica, la
dialectologia, la etnolinguistica, la psicolinguistica, la didactica de lenguas, etc. Como afirma

Martinez Olmos:

En la aplicacion de la disponibilidad 1éxica a otras disciplinas es donde se observa el auténtico provecho que
puede extraerse de estas ndminas. Una ojeada a la bibliografia de disponibilidad Iéxica revela, qué duda cabe,
que la principal aplicacion que se desprende de estos estudios es a la pedagogica. Sin embargo, junto al
educativo, se descubren en sus néminas aspectos relevantes para la dialectologia, la sociolinglistica, la
psicolinguistica y la etnolinguistica [...] la lexicografia, la lingiistica informatica (2007: 27).

De este modo, los andlisis de Iéxico disponible comparten con la sociolinglistica una serie
de herramientas y pautas metodoldgicas. El hecho de contemplar varios condicionantes sociologicos
y realizar descripciones de indole cuantitativa y cualitativa de diferentes comunidades de habla es
imprescindible en ambas disciplinas. También se ha demostrado que tanto el ‘nivel sociocultural’
como otros factores extralinglisticos tienen una notoria incidencia en los analisis que se realizan en

dichos campos de investigacion, es decir, en los recuentos de léxico y en la sociolinguistica.

La psicolinguistica constituye también otro campo cientifico que puede sacar grandes
beneficios de los leéxicos disponibles de las comunidades de habla. Estos listados ofrecen material
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fidedigno y empirico con el que se pueden analizar diferentes aspectos del lexicon mental de los
hablantes de una sintopia determinada. A este respecto, Lopez Chavez afirma que de estos estudios
“[...] se obtienen datos que resultan fructiferos para realizar gran cantidad de analisis diversos.

Algunos de los cuales pueden ser proyectados hacia la concepcion del lexicdn mental” (1994: 71).

Estudiar la organizacion mental de las unidades Iéxicas actualizadas, el tipo de asociaciones que se
establece entre ellas, analizar las relaciones entre la estructura léxica y la semantica y conocer el
indice de cohesion de cada nucleo temético son algunas lineas de investigacion que puede
aprovechar la psicolingistica para llegar a resultados interesantes (vid., por ejemplo, Echeverria,
1991; Hernandez Mufioz, 2006; Hernandez Mufioz y Tomé Cornejo, 2017; Lopez Gonzélez, 2017 y
Gbmez Devis, 2019).

Por su parte, la dialectologia puede sacar gran provecho de los diccionarios de
disponibilidad Iéxica, puesto que dichos inventarios permiten a los investigadores, entre otras
posibilidades, realizar estudios comparativos entre diferentes grupos de hablantes, detectar la
presencia de dialectismos, etc. Es lo que hicieron los linguistas pioneros de Iéxico disponible al
estudiar el vocabulario francés recopilado en diferentes regiones de Francia. Sin embargo, fue el
investigador canadiense Mackey (1971) quien desarroll6 mas este tipo de estudios al comparar los

Iéxicos disponibles de Francia y Canada.

En el mundo hispanico, esta parcela de investigacion ha despertado el interés de muchos
investigadores del léxico disponible de diferentes comunidades. Elaborar los listados que aportan
los hablantes de cada comunidad linguistica ofrece la posibilidad de llevar a cabo muchos contrastes
y cotejos de diferente indole: cuantitativa, cualitativa, cultural, etc. Segin Lopez Morales (1996:
249), estudiar el vocabulario disponible de “una comunidad dialectal dada ofrece, sin duda, una
buena descripcién de esta parcela de su norma Iéxica. Sin embargo, donde estos estudios ofrecen su

mejor y mas valiosa contribucion es en las comparaciones interdialectales”.

A este respecto, Lopez Chavez (1992) es el primero en realizar estudios comparativos entre
diferentes variedades linguisticas de la lengua espafiola con el fin de descubrir las coincidencias y
las divergencias entre los listados Iéxicos de Madrid, Gran Canaria, Puerto Rico y la Republica
Dominicana. Desde entonces, muchos investigadores han llevado a cabo varios estudios
comparativos modificando, en algunos casos, la metodologia empleada con el fin de llegar a
conclusiones mas fidedignas: Alba Ovalle (1998), Samper Padilla (1999, 2006), Samper Padilla y
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Hernandez Cabrera (2000), Gonzélez Martinez y Orellana Ramirez (2000), Samper Hernandez
(2008), etc.

Y, por ultimo, la did4ctica de las lenguas es el campo de investigacion donde los estudios de
Iéxico disponible pueden ser mas Utiles y provechosos. Desde la aparicion de esta linea de
investigacion en los afos cincuenta del siglo pasado, el objetivo de sus especialistas fue elaborar
diccionarios del vocabulario méas usual y rentable para facilitar la ensefianza-aprendizaje del francés
a los extranjeros. Con el Proyecto Panhispanico, los trabajos de disponibilidad léxica se han
centrado en los recuentos de léxico de espafiol como lengua materna, y abogan por la elaboracion
de la norma léxica comun panhispanica. Persiguen también reducir los amplios listados que ofrecen
los diccionarios tradicionales en que se almacenan arcaismos, tecnicismos, regionalismos, etc., y
confeccionar las verdaderas listas del vocabulario méas usual y corriente entre los hablantes de una

comunidad linguistica determinada.

Los resultados de las primeras investigaciones de Lopez Morales (1973) mostraron notables
deficiencias e irregularidades en la competencia léxica de los escolares (vid. Carcedo Gonzélez,
2000b: 43); hecho que lo empujo a defender la necesidad de tomar en cuenta los resultados de la
disponibilidad Iéxica en la planificacién y programacion del vocabulario. También Benitez Pérez
(1994a: 333) sostiene la misma idea al afirmar que estos diccionarios de léxico disponible pueden

ser muy provechosos para los redactores del material didactico.

Examinar los listados recopilados permite, por otro lado, obtener datos interesantes sobre la
destreza escrita de los hablantes de una comunidad linglistica. Proporcionan un corpus original que
ofrece varias posibilidades de estudio: analizar la presencia de extranjerismos, las faltas de
ortografia y detectar los vacios Iéxicos. Son unos aspectos de la lengua en los que pueden ser Utiles
las conclusiones de la disponibilidad Iéxica. Es lo que defiende también Paredes Garcia:

En este sentido, cada vez mé&s estudios incorporan un analisis de la situacion ortogréfica que denotan los
listados y el diagnostico suele ser coincidente sobre la necesidad de tomar medidas urgentes para reparar el
deterioro observado en esta faceta en los niveles educacionales preuniversitarios [...]. Pero mas all4 de la
innegable utilidad como diagndstico, el estudio directo de las cacografias posibilita conocer exactamente en
qué elementos se acumulan estas y hacer clasificaciones fiables de los errores que permitan el adecuado
tratamiento corrector (2012: 2-3).

Como ya se ha apuntado, el objetivo didactico fue el origen mismo de los estudios pioneros
de léxico disponible iniciados en Francia, puesto que lo que perseguian era simplificar la ensefianza
del francés a extranjeros. Este objetivo ha empujado posteriormente a muchos especialistas en el

area panhispanica a adoptar esta metodologia para analizar el 1éxico que aprenden los alumnos
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extranjeros de ELE y proponer soluciones capaces de mejorar la ensefianza de este idioma. La
preocupacion por qué léxico deben ensefiar e incluir en los métodos de espafiol/ LE y como se
puede mejorar la competencia léxica de los estudiantes de ELE han sido objeto de investigacién de
muchos especialistas. Es lo que han intentado demostrar los investigadores Benitez Pérez y
Zebrowski (1993) en su analisis del 1éxico que aparece en los manuales polacos de ELE. EI mismo
Benitez Pérez (1994a, 1994b) examino el vocabulario que aparece en muchos manuales de ELE, y
lo compard con las listas de léxico disponible recopiladas en la zona urbana de Madrid. Samper
Padilla et al. (2003: 118) advierten al respecto que “[...] esos manuales recogen, junto a vocablos
realmente disponibles, otros muchos que solo aparecen en lugares muy rezagados de las listas de

disponibilidad y algunos, muy especificos, que ni siquiera figuran en ellas”.

En esta misma linea, Garcia Marcos y Mateo Garcia (2000), en su andlisis del Iéxico de la
alimentacion en cinco manuales de ELE, recomiendan a los redactores del material didactico que
aprovechen las conclusiones de los estudios de léxico disponible para superar las lagunas y
anomalias que han sefialado estos especialistas y reducir la arbitrariedad en la seleccion del 1éxico

dirigido a estos estudiantes extranjeros.

Ademas de estos analisis que confirman la utilidad de las listas de disponibilidad Iéxica para
la ensefianza de ELE, los especialistas pueden aprovechar sus resultados también para estudiar
aspectos relativos a la interlengua, cuestiones de transferencias e interferencias, la tipologia de los
errores y sacar conclusiones interesantes en el campo de la didactica del espafiol, como indican
Ayora Esteban (2004), Serrano Zapata (2006, 2014), Saralegui y Tabernero (2008), Gomez Devis
(2010) y otros. Es lo que realiz6 también el profesor Carcedo Gonzélez quien, como ya hemos
sefialado, tratd diferentes cuestiones y aspectos relacionados con la didactica del espafiol/LE en

muchos estudios realizados con aprendientes finlandeses (1998, 1999a, 1999b, 1999c).

En definitiva, no cabe duda de que los estudios de Iéxico disponible son muy Utiles para la
didactica del espafiol, ya que ofrecen una base empirica que permite evaluar la competencia léxica
de los aprendientes de ELE, detectar las deficiencias y lagunas que tienen, comprobar la adecuacion
del método utilizado, ayudar a los redactores del material didactico, renovar las metodologias de los

profesionales del espafiol como lengua extranjera, etc.
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Capitulo 3. Aspectos metodologicos: Pautas y criterios

seguidos en esta investigacion
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Como ya sefialamos anteriormente, la mayoria de los estudios que se enmarcan dentro del
Proyecto Panhispénico de Disponibilidad Léxica sigue los mismos presupuestos metodoldgicos para
recuperar el potencial 1éxico de sus informantes y analizarlo desde el punto de vista cuantitativo y
cualitativo. Por nuestra parte, el objetivo de contribuir en las investigaciones de léxico disponible
realizadas en paralelo al mencionado Proyecto Panhispanico nos ha obligado a respetar, en la
medida de lo posible, sus diferentes pautas metodoldgicas y aplicarlas para recabar el caudal Iéxico

de los alumnos marroquies que aprenden espafiol en la ensefianza secundaria.

3.1. Seleccidn de la muestra

En los analisis de Iéxico disponible en ELE, se observa una gran heterogeneidad en cuanto al
numero de los encuestados que componen las distintas muestras (vid. Lopez Gonzalez, 2013: 412).
En nuestro caso hemos decidido encuestar a 350 alumnos, tal como hizo el investigador pionero
Carcedo Gonzélez en su estudio del Iéxico disponible de los finlandeses.

La muestra de este estudio se compone, concretamente, de 194 alumnas y 156 alumnos que
realizan sus estudios en la ensefianza media marroqui. Las cifras anteriores suponen mas de 100
encuestados en cada una de las tres academias regionales® objeto de la presente investigacion: 125
alumnos en la academia de Sus-Massa, 117 sujetos en la de El Aailn- Saguia el Hamra y 108
informantes en la de Dakhla-Oued Ed Dahab.

Respecto al nivel escolar, esta muestra se distribuye de la manera siguiente: 140 discentes de
Segundo de Bachillerato (nivel preuniversitario), 120 alumnos de Primero de Bachillerato (nivel
intermedio) y 90 aprendientes de Tronco comun (nivel inicial). Sus edades oscilan entre los 15 y los
20 afios, y todos realizan sus estudios en la ensefianza secundaria cualificante® publica, ya que
perseguimos, de esta manera, recopilar el léxico real y aprendido por el alumnado y evitar,
asimismo, la influencia y la ‘contaminacion’ que pueden ejercer los estudios universitarios o de

cualquier otra especializacion en su aportacién Iéxica.

® En Marruecos existen 12 Academias Regionales de Educacién y Formacion que se encargan de los asuntos de la
educacion y la escolarizacién a nivel regional, lo que corresponde mas o menos a las consejerias autonomicas en el
sistema educativo espafiol.

® La ensefianza secundaria, que viene, por supuesto, después de la primaria, se compone de dos ciclos de tres cursos
cada uno: la ensefianza secundaria colegial o preparatoria (alumnos de 12 hasta 14 afios) y la ensefianza secundaria
cualificante (aprendientes de entre 15 y 18 afios). Esta Ultima abarca Tronco comin, Primero y Segundo de
Bachillerato.
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Para que nuestro estudio fuera mas representativo y exhaustivo, nos propusimos en principio
recorrer las cuatro Academias Regionales de la Educacién y Formacion partiendo del centro del
pais hacia el sur sahariano con la finalidad de realizar las pruebas de Iéxico disponible en todas las
delegaciones provinciales donde se estudia el espafiol como lengua extranjera; segun nuestros
calculos iniciales, se encuestaria a 100 informantes en cada region. Se trata, principalmente, de las
delegaciones de Chtouka-Ait-Baha, Agadir-ldaoutanan e Inzegan-Ait-Mellol en la Academia
Regional de Sus-Massa, la delegacion de El Aaiun en la Academia Regional de El Aaiin-Saguia el
Hamra y la delegacion de Dakhla (Villa Cisneros) en la Academia Regional de Dakhla-Oued Ed
Dahab; sin embargo, en la Academia Regional de Guelmim-Oued Noun no hemos podido contar,
desgraciadamente, con informantes de ELE, puesto que alli ya no se ensefia el espafiol de una forma
oficial. Este hecho nos ha empujado finalmente a aumentar el nimero de encuestados para cada una

de las tres regiones restantes segin vemos en el cuadro siguiente:

Academia Regional de | Delegacidon provincial Nivel educativo | Numero de alumnos
Educacién y Formacion

Sus-Massa Chtouka, Inzegan y TC’ 30
Agadir 1° de Bach. 43
2° de Bach. 52
El Aailin-Saguia El Aailn TC 30
el Hamra 1° de Bach. 39
2° de Bach. 48
Dakhla-Oued Ed Dahab Dakhla TC 30
1° de Bach. 38
2° de Bach. 40

Cuadro 3.1. NUmero de informantes segun el nivel escolar y la Academia Regional

Concretamente, hemos distribuido los cuestionarios en 16 institutos de ensefianza media:
cuatro centros escolares en la delegacion de Inzegan-Ait-mellol, uno en Agadir-ldaoutanan, tres en

Chtouka-Ait-Baha, tres en El Aailn y cinco institutos en Dakhla.

" A partir de ahora utilizaremos las abreviaturas siguientes:
- TC: se refiere a Tronco comun, o sea, el nivel inicial de la ensefianza secundaria cualificante.
- 1° de Bach.: se refiere al primer afio de Bachillerato, o sea, el segundo curso en la ensefianza secundaria.
- 2° de Bach.: se refiere al segundo afio de Bachillerato, o sea, el tercer y Gltimo curso de la ensefianza media.
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Instituto Delegacion® Academia Regional
1- Hammadi Mbarek Chtouka Sus-Massa
2- El khaouarizme Chtouka Sus-Massa
3- El morabetin Chtouka Sus-Massa
4- El Fath Inzegan Sus-Massa
5- Al maarefa Inzegan Sus-Massa
6- Al majd Inzegan Sus-Massa
7- Abdellah Ben Yassin Inzegan Sus-Massa
8- Aourir Agadir Sus-Massa
9- Baba Ahmed Ben Mohamed El Aailn El Aaiun-Saguiakl Hamra
Yahdih
10- Sakia Alhamra El Aailn El Aaiun- Saguia El Hamra
11-Lamssalla El Aailn El Aailn- Saguia EI Hamra
12- Imam Malek Dakhla Dakhla-Oued Ed Dahab
13- Ibnou Rochd Dakhla Dakhla-Oued Ed Dahab
14- El khalij Dakhla Dakhla-Oued Ed Dahab
15- El msala Dakhla Dakhla-Oued Ed Dahab
16- El fath Dakhla Dakhla-Oued Ed Dahab

Cuadro 3.2. Institutos y delegaciones en los que se realizaron las encuestas

En definitiva, nuestra muestra esta integrada por 350 alumnos que aprenden ELE en las tres
Academias Regionales de Educacién y Formacion objeto de este estudio. Son encuestados
escogidos aleatoriamente, y su numero no esta lejos del total de informantes fijado en 400 para las

investigaciones de Iéxico disponible en espafiol/LM dentro del Proyecto Panhispanico.

® En adelante se utilizaran los siguientes acortamientos: Chtouka para la delegacién provincial de Chtouka-Ait-Baha,
Inzegan para la de Inzegan-Ait-Mellol y Agadir para la de Agadir-ldaoutanan.
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El deseo de analizar el caudal léxico de una muestra realmente representativa nos ha
empujado a recorrer personalmente todas las delegaciones que forman parte de las tres regiones
mencionadas. Desgraciadamente, en muchas de estas delegaciones ya no se ensefia el espafiol,
mientras que en otras esta lengua se imparte solo en algunos institutos y, ademas, la mayoria de los
liceos donde se aprende este idioma se ubica cada vez mas en las zonas periféricas. Un buen
ejemplo de esta situacién es la ciudad de Agadir, centro urbano de la delegacion de Agadir-
Idaoutanan y capital de la region de Sus-Massa, donde el espafiol solo se ensefia en Aourir, una
pequefia localidad que se situa a unos doce kilémetros de la ciudad. Lo mismo se puede decir del
instituto Al joulan en la delegacion de Chtouka, en el que desaparecid la ensefianza del espafiol

entre 2013 y 2015, cuando antes habia cuatro profesores que impartian clases de esta lengua.

3.2. La encuesta y la obtencion de los datos

Las encuestas preparadas para recopilar el potencial 1éxico de nuestros alumnos en espafiol/
LE tienen caracter de listas abiertas tal como se ha hecho en los estudios de disponibilidad 1éxica
que se enmarcan dentro del macroproyecto panhispanico. Los encuestados tienen que escribir todas
las palabras que vienen de manera espontanea a su mente y que asocian con cada campo nocional

en un limite temporal de dos minutos por centro.

Las encuestas tienen forma de un cuadernillo dividido en dos partes. En la primera pagina se
deben cumplimentar los datos tanto personales y socioeconémicos de los informantes (sexo,
profesion de los padres y su nivel de estudios, etc.) como los relacionados con la zona geografica, el
centro escolar y demas informaciones que se tomaran en cuenta a la hora de analizar los resultados.
En la segunda parte figuran unas paginas encabezadas por el titulo de los centros de interés, y que
servirdn para recabar el léxico que incorporan los encuestados. En cada pégina hay tres estimulos
verbales seguidos cada uno de unas lineas trazadas para apuntar, segun el orden de actualizacion,

las respuestas de los alumnos.

La distribucion de las encuestas en los institutos y la recopilacion de los datos se han
efectuado en 2014, exactamente a finales del mes de mayo en la Academia de Sus-Massa y a finales
de diciembre en las regiones de El Aaiun-Saguia EI Hamra y Dakhla-Oued Ed Dahab. Hemos
distribuido mas de 400 cuestionarios para seleccionar al final 350 encuestas tras desechar las que no
cumplian con los requisitos necesarios para analizar el léxico disponible en ELE de nuestros

informantes. En algunas de estas Ultimas no se habian cumplimentado debidamente los datos
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sociologicos de los sujetos, mientras que en otras habia muchos centros de interés en blanco, quizas

por el desinterés o la falta de motivacion de algunos alumnos.

A continuacién, exponemos un modelo de la encuesta utilizada en la presente investigacion
tal como la rellend una alumna que realiza sus estudios en el nivel inicial. Como se puede ver, las
listas de esta informante reflejan muchas de las caracteristicas que comentaremos detalladamente en
el apartado dedicado a la toma de decisiones en torno a la edicion de los materiales. Observamos, en
primer lugar, que esta alumna de TC ha aportado muchos vocablos en casi todos los centros de
interés, menos en 12. ‘Medios de transporte’, 13. ‘Trabajos del campo y del jardin’ y 14. ‘Los
animales’. Se trata mayoritariamente de sustantivos, que constituyen la categoria gramatical
predominante, aunque incluye también algunos adjetivos y verbos. La inclusion de los verbos es
llamativa, sobre todo en el campo 1éxico 03. ‘Partes de la casa (sin los muebles)’, y estos hacen
referencia a las actividades y acciones que se realizan en las diferentes habitaciones de una
vivienda: dormir, cocinar, ducharse, ver la tele, comer, charlar. Por otro lado, las palabras
actualizadas por esta informante permiten detectar una serie de errores que analizaremos
posteriormente de una manera méas detallada. Se trata, a modo de ejemplo, de las vacilaciones
ortograficas entre las vocales efi, o/u (*pequifia,’ *camesa, *jarden, *tenes, *navigar, *cuche,
*panoelo, *coscos), y también entre las consonantes b/v (*voca), o la caida del digrafo Il en algunas
unidades léxicas (*cuchio, *mesia, *lavavajias). Muchos sustantivos, por su parte, aparecen sin
llevar el acento grafico: *azafran, *azucar, *sandia, *television, *lapiz. Subrayamos también la
presencia de un error de caracter morfosintactico (*oja en el centro 01. ‘CUE’) y otras
disortografias relacionadas con la influencia del francés: la duplicacion de la letra s en *camisseta y
de la t en *bottella, por ejemplo. Y, por ultimo, llama la atencién la inclusion de la colocacién
‘salg0 fuera’ actualizada en el centro 09. ‘ILU’; una respuesta que se puede entender como una
estrategia para subsanar los vacios Iéxicos que suelen tener los alumnos, sobre todo en este campo

asociativo.

® El asterisco precede las palabras que contienen algun error.
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DISPONIBILIDAD LEXICA

Datos de la encuesta:
Fecha.....2A.. émagadﬁ?dlh
Instituto: ... AL MGAAT........oooen
Ciudad...... : :

Delegacion.....N.... (1))
Academia... NOALM) 368 ....................

Datos del informante:

1. Sexo: Femenino;.... X ............ Masculing.......... &t 2
2. Edad: ...4(6.0(\@5 Curso. L. T S
3. (De qué ciudad procedes? ..QQ((....  Centro urbano.......... Centro rural..........
4. ;Cual es tu lengua materna? ... A(QUEZ................
5. ;Conoces otra(s) lengua(s)?
Lengua Nivel
Regular Bien Muy bien

G s

6. ;Cuil es la profesién de tus padres? Padm.ﬁ@m;,fabﬂtéMadre.Qfm.Q i dé sQ .

7. ¢ Cuil es la residencia habitual de tus padres? Urbana... )¢.. Rural. ..o lhsl 05

Provincia..jia%l Sy

8. ;Qué estudios han realizado tus padres?

(@ Nobanitoadaescuelar: - At meveesee et o it
(b) Ensefianza primaria
(c) Ensefianza colegial
(d) Ensefianza secundaria
(e) Ensenanzaiuniversiarial - 0 b iemnateisies 1iel | o idubbanens

~
9. ;Cuintos aifios llevas estudiando espaiiol? ... Yane......

v

10. ;Has estudiado el espaiiol en el colegio o en otro centro privado? ..... DNezivdis

11. ;Por qué estudias el espaiiol?
a) Me han obligado

b) Me gusta

¢) Me va a facilitar encontrar trabajo
d) Otras razones

FsPatel (lova dm(’oaor :
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4."Los muebles de la casa”
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5. "Alimentos y bebidas"

6."Objetos colocados en la mesa
para la comida "
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7."La cocina y sus utensilios"

e SZ& e I
oo

kemCoay
_yeae{qg

Waq

8."La escuela: muebles y materiales"

beanecq
@ I

__sskonkecio

9"lluminacién, calefaccion y
medios para airear un recinto"
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11."El campo” 12."Medios de transporte”
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_axboobles alebys
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13."Trabajos del campo 14."Los animales”
y del jardin"

O(\,\épﬂc (¢ 2o M

gﬁ ¢ Pes L) -
. \ enke

15."Juegos y distracciones”

Qutbal .

(:OY\QQ
\Jly eoheé'z ;

ViV Ao
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16."Profesiones y oficios" 17."Los colores"

pnggpqm ‘Yomce .

kv acle nea(e
N} J
aliwna one{;m
Lowmaecante el
kmbaénr A%u /.
el oomie? . awmani Yo
LONMLOAOR A
(0O . et (!yv\
copadae \
CEMSEou vielde
ey i Oy
gnn,w\ atla .
ava4
(nstcbube
7

Modelo de la encuesta utilizada en este estudio

54



3.3. Los centros de interés

El objetivo de respetar los principios metodoldgicos del Proyecto Panhispanico que rigen
también nuestro estudio exige de nosotros utilizar los mismos centros de interés tradicionales que ya
emplearon los pioneros franceses en su investigacion del Iéxico disponible en francés. Hemos
afiadido otro estimulo verbal, ‘Los colores’, tal como se ha hecho en muchos estudios de Iéxico
disponible en espafiol/LM (Gran Canaria, el Pais Vasco, la zona metropolitana de Madrid, Almeria
y Cordoba, entre otros). La inclusion de este centro de interés en las pruebas de disponibilidad
Iéxica la explican satisfactoriamente las palabras de Lopez Morales y Garcia Marcos:

ya habia sido tratado en algunas monografias sobre disponibilidad léxica que nos sirven de referencia (Butrén

1989; Justo 1986) vy, en especial, habia sido incorporado por Samper y Herndndez Cabrera en Las Palmas de

Gran Canaria. Como es sabido, los colores nos introducen en un aspecto basico de la verbalizacion de la

percepcion del entorno, de constante referencia desde los trabajos de los antropdlogos linguistas para el
examen de las relaciones lengua/ pensamiento/ realidad (1995: 70).

Somos conscientes de que se ha discutido mucho el tema de los ambitos tematicos que
serian capaces de activar todo el lexicon mental de los informantes. Es lo que ha empujado a
muchos estudiosos de esta tematica a incluir otros centros de interés en sus investigaciones,
eliminar algunos estimulos verbales o modificar el titulo de otros. Pero nosotros hemos decidido

utilizar los mismos 16 centros tradicionales por las razones expuestas al principio de este apartado.

En definitiva, los campos léxicos que hemos utilizado en nuestras pruebas asociativas con el

fin de reunir el Iéxico disponible en espafiol/LE de nuestros encuestados son los siguientes:

01. ‘Partes del cuerpo’ (CUE)

02. ‘Laropa’ (ROP)

03. ‘Partes de la casa (sin los muebles)’ (CAS)

04. ‘Los muebles de la casa’ (MUE)

05. ‘Alimentos y bebidas’ (ALI)

06. ‘Objetos colocados en la mesa para la comida’ (MES)
07. ‘La cocina y sus utensilios’ (COC)

08. ‘La escuela: muebles y materiales’ (ESC)

09. ‘Iluminacion, calefaccion y medios de airear un recinto’ (ILU)
10. ‘La ciudad’ (CIU)

11. ‘El campo’ (CAM)

12. ‘Medios de transporte’ (TRA)

13. ‘Trabajos del campo y del jardin’ (TRC)
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14. ‘Los animales’ (ANI)
15. ‘Juegos y distracciones’ (JUE)
16. ‘Profesiones y oficios’ (PRO)
17. “Los colores’ (COL)™

3.4. Las variables extralinguisticas

Como ya indicAbamos anteriormente, en la primera pagina de nuestras pruebas de
disponibilidad Iéxica los alumnos tenian que incluir tanto una serie de informaciones sobre la zona
de procedencia y el centro escolar (academia, delegacion, instituto, nivel escolar, etc.) como los
datos personales y socioldgicos que nos permitirian establecer posteriormente la estratificacion de

los encuestados segun las variables extralinguisticas contempladas.

En la presente investigacion se analizard la incidencia de algunos de los condicionantes
sociolingtisticos que se suelen tomar en cuenta en el Proyecto Panhispanico, tales como el ‘sexo’ y
el ‘nivel sociocultural’. Considerar el ‘sexo’ en este estudio permite comprobar si este factor
desempefia algin papel en la aportacion Iéxica de los informantes marroquies y detectar si hay
campos nocionales vinculados estrechamente con roles sociales masculinos o femeninos. Para
alcanzar estos objetivos, la muestra se compone de 156 alumnos (es decir, el 44.57% de los
encuestados) y 194 alumnas (lo que representa el 55.42% de la muestra). La distribucion de los

informantes segun esta variable se visualiza en el grafico siguiente:

m Alumnas = Alumnos

Gréfico 3.1. Distribucion de los encuestados segun el factor ‘sexo’

19 Generalmente se utilizaran las abreviaturas que aparecen entre paréntesis para referirse a los centros de interés.
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El condicionante ‘nivel sociocultural’ constituye también una variable constante en los
estudios de Iéxico disponible en espafiol. Su objetivo, como es bien sabido, es averiguar si hay
relacion directa entre la situacion socioecondémica de los alumnos y su mayor 0 menor competencia

léxica.

Desde sus inicios, los estudios sobre el léxico disponible han confirmado que existe
realmente una relacion estrecha entre el estrato sociocultural y la competencia Iéxica de los
informantes, hecho que ya comprobo el profesor Lépez Morales en sus diferentes investigaciones
(1973, 1979). De la relevancia de este factor informan Samper Padilla et al. (2003) al comentar las

investigaciones de Lopez Morales:

En concreto, el investigador caribefio se propuso comprobar si habia distinciones cuantitativas entre los
sociolectos puertorriquefios (bajo y obrero, por una parte; medio, por otra). Los resultados ofrecieron una
asociacion fuerte entre disponibilidad y nivel socioeconémico, ya que aquella disminuia notoriamente en los
sociolectos méas bajos. Ademas, a las diferencias numéricas se unian diferencias cualitativas destacables (2003:
77).

Por su parte, en sus trabajos sobre la disponibilidad léxica en espafol/LE, tanto Carcedo
Gonzalez (2000b) como Lopez Rivero (2008), Pérez Serrano (2009) y otros investigadores han
llegado a la conclusion de que los encuestados de los niveles socioculturales mas altos suelen
superar a sus homologos de los niveles inferiores en la cantidad de unidades léxicas actualizadas,

confirmando, asimismo, la validez de los postulados de la teoria de Bernstein (1975).

Para la estratificacion de nuestros informantes segin su nivel sociocultural, hemos tomado
en cuenta dos factores: el nivel de estudios de los padres y su profesidn, tal como se ha hecho en la
mayoria de los estudios de disponibilidad Iéxica dentro del Proyecto Panhispanico, y que se basan
principalmente en la propuesta de los investigadores Samper Padilla y Hernandez Cabrera (1997:
230-233).

Para ello, hemos asignado a cada informante unos valores que oscilan entre 1 y 5 puntos

segun el nivel de estudios de cada uno de sus padres:

Nivel de estudios Padre Madre
Sin estudios 1 1
Escuela primaria 2 2
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Ensefianza colegial 3 3

Ensefianza secundaria y Bachillerato 4 4

Ensefianza universitaria 5 5

Cuadro 3.3. Valores otorgados al nivel de estudios de los padres

En cuanto a las profesiones, la puntuacion va de 1 a 4 puntos segun el tipo de ocupacién que

ejercen los padres:

Profesion Padre Madre

Sin cualificacion (obreros sin cualificacion, 1 1

ama de casa, fallecido, parado, etc.)

Trabajadores cualificados (marinero, 2 2
carpintero, peluquero, panadero, mecéanico,

etc.)

Funcionarios (policia, gendarmeria, militar, 3 3

técnico, profesor, etc.)

Empresarios y  profesiones liberales 4 4
(empresario, director de empresa, farmacéutico,

comercio, etc.)

Cuadro 3.4. Valores otorgados a la profesion de los padres

La suma de los valores obtenidos por los padres (padre y madre) permite clasificar los
encuestados en cuatro niveles socioculturales basandonos en los intervalos siguientes:
- El grupo cuya puntuacion oscila entre 1 y 6 puntos pertenece al nivel sociocultural bajo.
- Los alumnos que han obtenido entre 7 y 10 puntos forman el grupo del nivel sociocultural
medio-bajo.
- Los informantes cuya puntuacion se sitta entre 11 y 14 puntos forman parte del nivel
sociocultural medio.
- El nivel sociocultural medio-alto estd compuesto de los encuestados que han conseguido la

mayor puntuacién, es decir, entre 15 y 18 puntos.
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Los valores obtenidos ponen de manifiesto que la mayoria de los encuestados forma parte
del NSC bajo (53.71%), seguido del NSC medio-bajo (40%) y, a mucha distancia, del NSC medio
(4.85%), mientras que el alumnado que pertenece al NSC medio-alto representa solo el 1.42% tal

como se visualiza en el gréafico siguiente:

mNSC Bajo  ®mNSC Medio-bajo NSC Medio = NSC Medio-alto

Gréfico 3.2. Distribucion de la muestra segtin el factor ‘nivel sociocultural’

Por otra parte, hemos tomado en cuenta otras variables sociolinguisticas especificas que se
han contemplado en muchas investigaciones sobre el 1éxico disponible en ELE. Se trata de los

condicionantes ‘nivel escolar’, ‘zona geografica’ y ‘lengua materna’.

Al contemplar el nivel escolar en ELE, perseguimos comprobar si se registra una evolucion
notable en el potencial Iéxico de nuestros alumnos y descubrir también si hay especificidades o
particularidades de indole cuantitativa o cualitativa que caractericen a los diferentes grupos de
nuestra muestra. Es verdad que este factor no forma parte de las variables extralinglisticas en las
investigaciones realizadas dentro del Proyecto Panhispanico en espafiol como lengua materna*’; sin
embargo, puede desempefiar un gran papel en el analisis y comentario del 1éxico disponible en ELE.
Es lo que han confirmado muchos investigadores, tales como Carcedo Gonzéalez (2000b), Lopez
Gonzélez (2009, 2013), Sandu (2014), Sifrar Kalan (2014), Palapanidi (2016), Del Barrio de la
Rosa (2016), Lugari (2019), etc.

1 Las investigaciones del PPHDL, como es sabido, se centran principalmente en el estudio de Iéxico disponible de los
preuniversitarios.
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Como ya hemos comentado, en este trabajo estudiaremos el 1éxico espafiol que actualizan
los diferentes grupos que componen nuestra muestra: 90 alumnos de Tronco comun (nivel inicial),
120 de Primero de Bachillerato (nivel intermedio) y 140 sujetos de Segundo de Bachillerato (nivel
avanzado). Se trata de los niveles educativos que corresponden mas o menos a los niveles Al
(Tronco comun), A2 (Primero de Bachillerato) y B1+ (Segundo de Bachillerato) que establece el
Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas. Partimos de la hipdtesis de que cuanto méas
alto sea el nivel educativo de un informante, mas alta sera su capacidad de actualizar mayor numero

de palabras y de vocablos.

En el grafico 3.3 se plasma la distribucion de la muestra segun el nivel escolar de los

alumnos:

mTC m1°de Bachillerato 2° de Bachillerato

Gréfico 3.3. Distribucion de la muestra segtn el factor ‘nivel escolar’

Por su parte, la ‘zona geografica’, que distingue a cada una de las submuestras segun su
region de procedencia, constituye una variable sociologica susceptible de aportar datos de gran
importancia. En esta investigacion, este condicionante hace referencia principalmente a las tres
Academias Regionales de Educacion y Formacion: Sus-Massa, Dakhla-Oued Ed Dahab y El Aailn-
Saguia El Hamra, y no forzosamente al centro urbano o rural de una determinada demarcacion

territorial tal como se ha hecho en los estudios del Iéxico disponible en espafiol/ LM.

Ahora bien, nuestra muestra se ha dividido en dos grupos que pertenecen a dos zonas

geograficas muy distintas: la region de Sus-Massa, que fue ocupada por los franceses a principios
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del siglo pasado, y la zona sahariana formada por Dakhla-Oued Ed Dahab y El Aailn-Saguia El
Hamra, que fue ocupada por Espafia durante muchas décadas del mismo siglo. Hemos partido de la
hipotesis de que este factor puede influir positivamente en el caudal Iéxico de los encuestados
pertenecientes a estos Ultimos territorios gracias a las huellas culturales y lingiisticas heredadas del
colonialismo espafiol y a la estancia de los mismos espafioles en estas zonas. Se preve que sus listas
aporten, por tanto, diferencias tanto cuantitativas como cualitativas, y que incluyan informacion
valiosa en comparacion con los listados de la otra region de contraste.

La distribucion de nuestros informantes muestra que el grupo que pertenece a los territorios
saharianos es numeroso, ya que constituye el 64.28% de la muestra, tal como se puede ver en el

gréafico siguiente:

m Zona francesa  m Zona espafiola

Gréfico 3.4. Distribucion de la muestra segun la variable ‘zona geografica’

Por ultimo, tomar en cuenta el condicionante ‘lengua materna’ tiene como objetivo conocer
las diferencias que se registran en la produccion léxica de los hablantes arabdfonos y bereberéfonos

gue componen nuestra muestra.

Como ya sefialamos anteriormente, todos nuestros informantes tienen como lengua materna
el 4rabe o el bereber'?, idiomas que no tienen ninguna relacién de semejanza con respecto al
espafiol. Sus estructuras son diferentes y distantes en los niveles fénico, morfosintactico y Iéxico.
Sin embargo, en el sistema educativo marroqui todos los alumnos tienen que estudiar el francés

'2 El bereber, que es la lengua materna de la poblacién aborigen de Marruecos y del norte de Africa en general, se llama
también tamazight o amazigh.
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como primera lengua extranjera —o incluso como segunda LE para el caso de los alumnos cuya
lengua materna es el bereber— durante muchos afios desde los primeros cursos de la educacion
primaria. A nuestro parecer, este dato contribuiré a enriquecer el caudal Iéxico de los encuestados y
dejara ver importantes particularidades en el vocabulario de los bereber6fonos, que hablan,
consiguientemente, cuatro lenguas (bereber, espafiol, arabe y francés) en comparacién con los

araboparlantes que solo hablan tres idiomas (arabe, francés y espafiol).

Recordemos a este respecto que muchos especialistas ya han demostrado que hablar muchas
lenguas influye positivamente en la cantidad y la calidad del vocabulario que incorporan los
encuestados (vid., entre otros, Samper Padilla et al., 2003; Magnusdottir, 2012; Sandu, 2014;
Paolini, 2017 y Nalesso, 2018).

En el grafico 3.5, que refleja la distribucion de nuestros alumnos segun su lengua materna,
se observa una gran desproporcion en el nimero de encuestados que integra cada grupo: 236
informantes arabes frente a 114 alumnos bereber6fonos.

m Arabe = Bereber

Gréfico 3.5. Distribucion de la muestra segun la variable ‘lengua materna’

Para terminar este apartado dedicado a las variables sociolinglisticas contempladas, en el

cuadro 3.5 se expone la distribucion de nuestra muestra segun los condicionantes contemplados:

Sexo Lengua Zona Nivel Nivel

62



materna

geografica

escolar

sociocultural

Alumnos

156 (44.57%)

Alumnas

194 (55.42%)

Arabe

236
(67.42%)

Bereber

114
(32.57%)

Zona francesa

125 (35.71%)

Zona espafiola

225 (64.28 %)

Tronco comdun

(Al)

90 (25.71%)

1° de
Bachillerato
(A2)

2° de
Bachillerato
(B1)

Bajo

120
(34.28%)

140 (40%)

188 (53.71%)
140 (40%)
17 (4.85%)

5 (1.42%)

Medio-bajo
Medio
Medio-alto

Cuadro 3.5. Distribucion de la muestra segtn las variables sociolingiisticas contempladas

3.5. Edicidn de los datos

Después de la recogida de las encuestas llega otra fase metodoldgica muy importante en los
estudios de léxico disponible. Se trata de la edicion de los datos y la ‘limpieza’ del material
recopilado. La variedad de las unidades Iéxicas actualizadas y los diferentes problemas gque plantean
los listados de vocabulario evocado obligan a los investigadores de estos Iéxicos a aplicar una serie
de criterios de edicion homogéneos susceptibles de ofrecer posibilidades de contraste y guardar, al
mismo tiempo, maxima fidelidad al corpus original.

Dentro del Proyecto Panhispanico, los investigadores prestan mucha atencion a esta etapa
metodoldgica, ya que su objetivo, ademas de elaborar la norma Iéxica de la lengua espafola, es
permitir la realizacion de estudios comparativos entre sus diferentes sintopias. Es lo que sostienen
Samper Padilla et al. cuando afirman que:

No cabe duda de que seguir unas pautas unificadas facilita extraordinariamente el cotejo dialectal, una
aplicacion esencial en estos estudios de disponibilidad, como ya plante6 en su momento Mackey (1971a).
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Realmente el trabajo de comparacién —sobre todo en sus aspectos cuantitativos— podria verse seriamente
afectado si no hubiera criterios comunes a la hora de editar los distintos Iéxicos (2003: 95).

Desde la reunion de Bilbao (1999), el macroproyecto panhispanico establecio unos criterios
comunes, basandose fundamentalmente en los ya determinados por Samper Padilla (1998) para
procesar las unidades léxicas aportadas por los encuestados. No obstante, esta comunidad
investigadora ha seguido dos tendencias principales: unos optan por la ampliacion de las
asociaciones y la aceptacion de diferentes unidades léxicas, aunque parezcan muy distantes del
nucleo tematico de cada centro de interés “porque opinan que con la omision de estas unidades se
pierde informacion relevantisima acerca del verdadero 1éxico disponible del alumno” (Martinez
Olmos, 2007: 96). Otros sugieren eliminar algunas respuestas que no encajan de ninguna manera
con el campo asociativo analizado; sea por tener carcter jocoso 0 por no aportar nada especial
sobre la competencia léxica en espafiol o por otra razon. Es lo que ha hecho, por ejemplo, Sanchez-
Saus (2011: 244) al descartar algunas respuestas que se alejan mucho del campo asociativo, tales
como hidalgo y caldo en el centro ‘El cuerpo humano’, jabon en ‘Alimentos y bebidas’,

invernadero en ‘La cocina y sus utensilios’, etc.

En nuestro caso, en la realizacion de esta investigacion hemos seguido los mismos criterios
de edicion comunes que se utilizan en el mencionado Proyecto Panhispanico, puesto que, ademas de
contribuir en la consolidacion de la vertiente de estudios de Iéxico en ELE que aplica esta
metodologia, esta decision nos permitira realizar comparaciones de diferente indole, que es uno de

los objetivos que nos hemos fijado en esta tesis.

3.5.1. Criterios generales de disponibilidad Iéxica
Son muchas las normas editoriales comunes que preceden a la informatizaciéon del
vocabulario aportado por los encuestados. Se trata principalmente de los criterios de edicion

propuestos por Samper Padilla (1998), y que se pueden resumir en los puntos siguientes:

A. Eliminacion de palabras repetidas en un mismo centro de interés
En caso de que un informante haya escrito mas de una vez el mismo término en un
determinado campo nocional, lo habitual es mantener solo su primera aparicion y omitir las
restantes. Es lo que hemos hecho con todas aquellas palabras que se han repetido en cada centro de
interés. También hemos eliminado las respuestas que hacen referencia exacta a los titulos de los
campos asociativos, ya que el informante no hace mas que copiar estas unidades y no se sabe

exactamente si forman parte de su competencia Iéxica o no. Esta decision ha sido adoptada por
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muchos estudiosos de Iéxico en esta parcela de investigacion. Sefialamos, por Gltimo, que hay
alumnos que recurren a otro tipo de repeticion al incluir la forma plena y el acortamiento de una
misma unidad y en el mismo centro de interés. Es el caso, por ejemplo, de tele y television, bafio y
cuarto de bafio, bus y autobus, que hemos mantenido en una sola lexia, evitando su repeticion

mediante el uso de la forma parentética, como se detallara mas adelante en el apartado F.

B. Correccidn ortogréfica

Los errores de ortografia aparecen con mucha frecuencia en las listas de vocabulario
incorporado por nuestros informantes. Es un fendmeno normal, ya que no son hablantes nativos de
espafol y todavia se encuentran en sus primeras fases de aprendizaje de este idioma y, ademas, a la
hora de rellenar las encuestas no se les exigié que prestaran atencion a este aspecto de la lengua. En
nuestros inventarios hemos detectado distintos tipos de errores linglisticos que se deben a muchos
factores: algunos pueden tener su explicacién en el mismo proceso de aprendizaje, mientras que
otros mantienen relacion estrecha con las interferencias linguisticas, las vacilaciones fonéticas y
ortograficas, etc. Algunas de estas disortografias se dan también en los hablantes nativos; sin
embargo, en el caso de nuestros aprendientes de ELE, estas cuestiones son muy relevantes y
requieren un andlisis minucioso, debido a la abundancia de los problemas ortograficos detectados en
sus encuestas. A este respecto, se ofrecerd un estudio mas detallado de la situacion ortogréafica en el
vocabulario incorporado y las decisiones tomadas en el apartado dedicado a los criterios

especificos.

C. Unificacién ortogréfica

Con el fin de homogeneizar los listados de léxico disponible en espafiol, en esta
investigacién unificaremos las variantes graficas de una misma unidad léxica en caso de que acepte
maés de una forma. Es el caso, por ejemplo, de los vocablos yogur y yogourt, que hemos unificado
en la primera grafia, es decir, yogur, puesto que es la entrada que aparece en el Diccionario de la
lengua espafiola (DLE). Hemos unificado también las unidades léxicas pijama y piyama en la
forma gréfica pijama, puesto que, ademas de aparecer en el DLE, el Diccionario panhispanico de
dudas (DPD) sefiala que el uso de esta ultima grafia es el méas frecuente en todo el mundo
hispanohablante. Hemos seguido este mismo proceso de unificacién en las unidades Iéxicas en que
se registran vacilaciones fonéticas u ortograficas. Se trata principalmente de voces de origen
extranjero que en su mayoria se han adaptado graficamente al espafiol para evitar los diferentes
errores de ortografia que plantea su forma original, segin se explica en el DPD. Asi pues, en el

centro de interés 05. ‘Alimentos y bebidas’ hemos incluido muchas de estas voces que son de
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origen extranjero después de su unificacion ortogréfica: cruasan, kiwi, cuscus, pizza, espagueti,
guisqui, etc. También en el campo 1éxico 02. ‘La ropa’ tenemos otros ejemplos procedentes de
diferentes idiomas, tales como jeans, short, fular, jersey, almalafa, etc. Subrayamos, por ultimo,
que el centro de interés 15. ‘Juegos y distracciones’ ha sido un caso especial, ya que algunos
alumnos han actualizado, al lado de muchos vocablos de origen foraneo, sus mismos equivalentes
en castellano y que en realidad designan un solo elemento: voleibol y balonvolea, fatbol y
balompié, basquetbol y baloncesto. La mayoria de las voces de origen extranjero incorporadas por
nuestros alumnos, aparece en diferentes formas gréficas. Para la unificacion ortografica de esas
variantes nos hemos basado en los diccionarios del espafiol mencionados, y hemos mantenido en el
inventario definitivo tanto la forma gréafica adaptada al espafiol como su equivalente en castellano.
Este problema ortogréafico, que se plantea no solo en el Iéxico disponible de ELE, sino también
cuando se trabaja con informantes nativos, resulta mas complejo en aquellas palabras que se usan
actualmente con mucha frecuencia en el habla cotidiana de los hispanohablantes, pero todavia no

aparecen en ningun diccionario de su lengua (Sanchez-Saus, 2011: 229).

D. Neutralizacion de variantes meramente flexivas

Con este criterio metodolégico se reducen todas las unidades léxicas actualizadas en los
listados a su forma morfologica no marcada del paradigma. Asi pues, todos los sustantivos y los
adjetivos se han mantenido en su forma singular masculina, excepto algunos sustantivos
heter6nimos o los que terminan en morfemas especificos. Hemos aplicado esta unificacion también
en los nombres que designan objetos dobles, y que se emplean normalmente en plural, tales como
gafas, calcetines, medias y pantalones. Estas unidades se han reducido a gafa, calcetin, media y
pantalén, respectivamente, porque, a pesar de que el plural es la forma méas usual entre los
extranjeros, hemos optado por incluir las entradas que aparecen en el DLE. Sin embargo, las
unidades léxicas matematicas, tijeras y vacaciones son incorporadas en plural, puesto que, ademas
de ser las formas mas usuales entre nuestros aprendientes y las que se ensefian también en ELE, el
DLE sefiala que este es su uso mayoritario. Por otra parte, hemos mantenido en femenino tanto las
lexias que designan profesiones desempefiadas principalmente por mujeres, tal como el caso de ama
de casa, que han incluido todos los alumnos en esta forma, como los vocablos cuyo femenino
presenta unos morfemas especificos (alcaldesa, princesa, actriz), sobre todo en el centro 16.
‘Profesiones y oficios’, puesto que se recogen con esta marca en los diccionarios del espaiol.

Hemos seguido también este mismo criterio en el ambito tematico 14. ‘Animales’ cuando los
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alumnos incluyen algunas respuestas cuyo macho y hembra tienen morfemas totalmente diferentes,

tales como gallo y gallina, tigre y tigresa.

Por lo que respecta a los sustantivos que aparecen en su funcion de complemento nominal
(camisa con mangas, sala de deportes, parque de atracciones, etc.) o complemento verbal (comer
patatas, cortar arboles, plantar arboles, etc.), hemos decidido mantener dichos complementos en

plural, tal como se ha hecho en el resto de los trabajos de disponibilidad Iéxica.

Por ultimo, y en cuanto a las formas verbales, hemos mantenido todos los verbos en su
forma no personal del infinitivo. Es el criterio que hemos seguido en el caso de los verbos
conjugados que aparecen en los diferentes listados, tales como jugamos, prepara, aprendo, explica,
voy a la playa, escribe, abre la ventana, abre la puerta, hablo, desayunas, esquilan las ovejas,

cortan la lefia, etc.

E. Tratamiento de los nombres comerciales
Uno de los criterios metodologicos mas problematicos en las investigaciones de Iéxico
disponible en espafiol es el que trata de resolver los problemas que plantean los nombres
comerciales. Algunos investigadores adoptan decisiones mas flexibles e incorporan casi todas las
marcas comerciales, mientras que otros muestran mas cautela y prudencia, e incluyen solo los
nombres lexicalizados, es decir, “seleccionar tan solo aquellos que parecen considerados por la

mayoria de los hablantes como apelativos comunes” (Samper Hernandez, 2002: 27).

Por nuestra parte, hemos decidido analizar minuciosamente las marcas comerciales
incorporadas por nuestros alumnos y mantener solamente los nombres lexicalizados, es decir, los
que designan palabras comunes en la lengua cotidiana, tales como coca cola, fanta, red bull, sprite,
play (station), etc. Por el contrario, no se incluyen otras nomenclaturas que no aportan nada especial
sobre la competencia léxica en espafiol de nuestros informantes. Es el caso de los nombres que
hacen referencia a marcas de automoviles y camiones en el centro de interés 12. ‘Medios de
transporte’, tales como Hyundai, Toyota, Mitsubishi, Mercedes, Range Rover, Chevrolet,
Volkswagen, Scania, Man, Daf, Kia, Honda, etc. En el ambito tematico 02. ‘La ropa’ hemos
descartado Zara, Adidas, Puma, Nike, Reebok, Air Max, etc., mientras que en el campo asociativo
05. ‘Alimentos y bebidas’ hemos suprimido Clorets (marca de chicle), Hawai y Poms (marcas de

limonadas).
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F. Unificacion mediante el paréntesis

El uso de este criterio nos ha sido dtil en la unificacion de las unidades Iéxicas que aparecen
en sus dos formas apocopada y plena, tales como boli y boligrafo, profe y profesor, que hemos
mantenido como boli(grafo) y profe(sor). En algunas unidades compuestas, hay informantes que las
incorporan con todos sus elementos constituyentes, mientras que otros optan por la reduccion de
alglin componente, tal como ocurre en ciber y cibercafé, play y play station, auto y automovil, bafio
y cuarto de bafio, que hemos unificado en ciber(café), play (station), auto(movil) y (cuarto de)
bafio, respectivamente. Sefialamos también que, en algunos casos, un mismo encuestado incluye,
incluso, las dos formas en un mismo centro de interés, tal como ocurre con los vocablos tele y
television en el campo asociativo 04. ‘Los muebles de la casa’, bus y autobus en el centro 12.
‘Medios de transporte’, etc. En este caso, las dos formas se han unificado también con el paréntesis
y se ha incluido una sola entrada. Esta forma parentética nos ha sido util igualmente para indicar la
presencia o ausencia del pronombre reflexivo en algunos verbos: duchar(se), vestir(se), acostar(se),

divertir(se), etc.

Cabe subrayar, por altimo, que la inclusion de una unidad Iéxica en su forma apocopada o
plena puede tener relacion con muchos factores: la forma que se ensefia al alumnado en las clases
de ELE, la importancia de los acortamientos en el habla de los jovenes y su tendencia a economizar
la expresién verbal (Gonzélez, 2011: 61), la cuestion de premura a la hora de rellenar las encuestas,

etc.

G. Unificacién de los derivados que no suponen alteracion del significado
Todas las palabras que aparecen tanto en diminutivo como en aumentativo se reducen a su
forma bésica cuando no implican ningin cambio de su significado léxico, tal como ocurre en el
caso de pajarito, gatito, gallito, zapatito y bajito, que hemos mantenido en las listas finales como
pajaro, gato, gallo, zapato y bajo. No obstante, cuando estos derivados presentan diferencias de
significado se mantienen todas las unidades léxicas. Es el caso de mesa y mesilla, silla y sillon,
cuchara y cucharilla, plato y platillo, ventana y ventanilla, que figuran como entradas

independientes en el DLE.

En cuanto a los superlativos, los hemos reducido también a su forma basica. Es lo que
hemos hecho, a modo de ejemplo, en malisimo, muy malo, muy alto, que hemos mantenido,

finalmente, como malo y alto, puesto que esta unificacion no implica ningin cambio de significado.
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H. Tratamiento de los compuestos sintagmaticos

Los informantes suelen recurrir muchas veces a la incorporacién de unidades Iéxicas y
estructuras complejas para expresar un significado determinado. Es lo que pasa en las estructuras
compuestas de ‘verbo + preposicion + sustantivo’, tales como jugar al futbol y navegar en internet,
o bien de ‘sustantivo + preposicion + sustantivo’: tienda de ropa y gente de limpieza, que hemos
mantenido como actualizaciones adecuadas después de corregirlas y aplicar el resto de los criterios
comunes arriba mencionados. En algunas ocasiones, nuestros encuestados recurren a este tipo de
estructuras como una de las estrategias empleadas para subsanar sus lagunas Iéxicas y referirse a los
vocablos que todavia no han asimilado. Es el caso, a modo de ejemplo, de las estructuras
compuestas en que se emplea un ‘sustantivo + preposicion + verbo’: sala para comer, sala de

comer, cuarto para dormir, cuarto de dormir (en vez de comedor y dormitorio).

I. Omisidn del articulo delante de las palabras actualizadas
En nuestras listas es muy frecuente la incorporacion del articulo, tanto determinado como
indeterminado, delante de los sustantivos. La decision que se toma en estos casos es la eliminacion
de todos estos determinantes en los diccionarios definitivos. Sin embargo, en el caso de los articulos
que aparecen dentro de una estructura compuesta, tanto nominal como verbal, los hemos mantenido,
tal como se ha hecho en cerrar la ventana, abrir la puerta, cortar el arbol, recoger la basura,

trabajar la tierra, labrar la tierra, copa del mundo, etc.

3.5.2. Criterios especificos de léxico disponible en ELE
Como ya sefialamos previamente, a finales de los afios noventa, una nueva linea de
investigacion de Iéxico disponible en espafiol fue inaugurada por Carcedo Gonzélez v,
posteriormente, ha sido continuada por Samper Hernandez y otros estudiosos. Es una vertiente que,
en general, sigue los mismos lineamientos del Proyecto Panhispéanico de Disponibilidad Léxica para

aplicarlos a los analisis de lIéxico disponible en espafiol como lengua extranjera.

Estudiar cuantitativa y cualitativamente el potencial Iéxico de los extranjeros en espariol
requiere, ademas de aplicar las pautas y criterios comunes del mencionado proyecto, tomar en
consideracion otras cuestiones metodoldgicas, tales como contemplar nuevas variables
sociolingiiisticas (‘nivel de dominio de la lengua extranjera’, ‘lengua materna’, etc.) o adoptar

nuevas normas de edicion.

69



Para editar el corpus recogido de nuestras encuestas hemos empleado, ademas de las pautas
comunes sefialadas anteriormente, los diferentes criterios especificos propuestos por la

investigadora Samper Hernandez (2002: 27-30):

A. Correccion ortografica

La correccién ortogréfica es una cuestion que se suele tratar en el apartado dedicado a los
criterios comunes de edicion. Sin embargo, en el caso de los alumnos que estudian ELE, el analisis
ortografico de sus listas de vocabulario debe tener un interés especial y merece un estudio detenido.
El hecho de que los alumnos cometan diferentes tipos de errores es un fendmeno frecuente y
aceptado, puesto que puede considerarse un buen indicador de su adquisicion de la lengua. Sus
errores no se deben siempre a unas simples faltas de ortografia, sino que pueden encontrar su
explicacion en el mismo proceso de aprendizaje y en la influencia de otros factores
sociolinglisticos. Dicho esto, la preparacion de los diccionarios definitivos de Iéxico disponible en
ELE requiere mucha atencién, cautela y esfuerzo por parte del estudioso con el fin de analizar
minuciosamente todas las unidades léxicas que resultan mas problematicas desde el punto de vista
gréafico, buscar la forma maés cercana o su equivalente en esparfiol y su posible relacion con el centro
de interés en cuestion, con el fin de reflejar siempre el término deseado por cada informante. Se
debe prestar mucha atencion también a la probable influencia que pueden ejercer tanto la lengua
materna como las demas lenguas extranjeras estudiadas en los errores ortograficos que aparecen en

el caudal Iéxico actualizado.

En nuestro caso, como ya dejamos claro anteriormente, todos los encuestados tienen como
lengua materna el arabe o el bereber, que son totalmente diferentes a las lenguas romanicas.
Recordemos también que nuestros informantes empiezan muy temprano a estudiar el francés como
primera lengua extranjera, y esto tendrd, seguramente, mucha incidencia en su caudal léxico y dara

explicacion, sin lugar a dudas, a muchas faltas de ortografia que cometen.

A continuacion, exponemos de manera mas detallada una tipologia de los errores

ortograficos registrados en los listados de nuestros alumnos:

A.1. Confusiones de letras
-eli:
La confusion entre estas dos vocales es muy frecuente en nuestras listas, lo que expresa de
forma clara la dificultad que tienen nuestros alumnos para asimilar la diferencia entre ambos

fonemas. Es un fenémeno que tiene relacion, sin lugar a dudas, con las dificultades que tienen los
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marroquies en el aprendizaje de la lengua espariola y, también, con las grandes diferencias entre el

sistema fonolodgico de su lengua materna, es decir, el arabe o el bereber, y la lengua de Cervantes:
en el idioma bereber existen 4 vocales (o, 3, €, 8) que corresponden aproximadamente a la
pronunciacion de las vocales del francés (a, e, i, u), respectivamente, mientras que el sistema
vocélico del arabe se compone solo de 3 vocales (a, i, u), frente a los 5 sonidos vocalicos del

espafol (a, i, u, €, 0).

En los listados de los tres niveles escolares destaca la presencia de esta confusion ortogréfica
de una manera abundante. Citamos, a modo de ejemplo, las siguientes cacografias para ilustrar este
tipo de confusidn vocalica: *vistido, *cinar, *priparar, *nigro, *comir, *sirver, *piquefio, *grandi,
*ordinador, *anteguo, *trin, *tortella, *obriro, *escriber, *inteleginte, *dormetorio, *comeda,
*derector, *clema, *cuadirno, *mochela, *taxe, *mejella, *comesaria, *lebro, *provencia, *narez,

*techeco, *camariro, etc.

- o/u:

Esta confusion vocalica ha originado, por su parte, muchos errores ortograficos en las
palabras actualizadas. Es un trueque que se ha detectado en todas las listas y en todos los niveles
escolares. Muchas veces, los alumnos escriben la vocal o en vez de u, sea al principio o al final de
las silabas, o viceversa. Esta cacografia se ilustra en las siguientes unidades léxicas: *ducumento,
*cunductor, *autubus, *fotbolista, *alomno, *escochar, *estodiar, *zomo, *muchila, *desayonar,
*basora, *folar, *jogar, *borro, *cochillo, *bos, *arbul, *juven, *cochara, *fotbol, *docha, *robio,

*azol, *gurdo, *buca, *verdora, etc.

Se deduce de lo anterior que estos errores ortograficos que afectan a la transcripcion de las
vocales o/u, e/i conciernen tanto a las tonicas como a las atonas. Es un fenébmeno que hemos
detectado en las ndminas de los tres niveles educativos contemplados, y que requiere, sin lugar a
dudas, planificar actividades y ejercicios que hagan mas énfasis en las diferencias entre estas

vocales y contribuyan a subsanar las vacilaciones ortograficas que se generan.

- biv:

Son muchos los ejemplos que ilustran la presencia de estos trueques de letras en los
inventarios recopilados. Es una cacografia relacionada con el aprendizaje del vocabulario espafiol,
ya que se ha registrado en todos los niveles escolares; lo que exige de los profesionales de esta
lengua, profesores y elaboradores del material didactico, planificar actividades capaces de subsanar

estas deficiencias. La lista de las unidades léxicas que contienen este tipo de errores es larga y
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citamos, a modo de ejemplo, las siguientes palabras: *calbo, *nabegar, *huebo, *biajar, *berde,
*bendedor, *bentana, *salbaje, *lovo, *joben, *abogado, *bestido, *voca, *vafio, *serbicial,
*alvanil, *livro, *escrivir, *serbir, *llubia, *caveza, *lavavo, *varva, *belo, *ruvio, *vajo,

*favrica, *abion, *labadora, *obeja, *nebera, *dibertido, etc.

Cabe sefialar que esta confusion ortografica causada por la falta de correspondencia entre las
letras <b> y «<v» y el fonema /b/ se da también en los hispanohablantes nativos. Es el problema
ortografico que encabeza la lista de los errores relacionados con los trueques de letras, puesto que
origina la mayor cantidad de disortografias en los corpus estudiados por Paredes Garcia (1999: 85),
Trigo Ibafiez et al. (2018: 126), entre otros.

-yl

La confusion entre las letras <y» y «Il» estd muy presente en nuestras listas, tal como ocurre
en *bocadiyo, *cuchiyo, *siya, *ceboya, *cabayo, *bombiya, *caye, *yuvia, *paeya, *triyar,
*boteya, etc. Como se puede observar, en la mayoria de los casos nuestros encuestados escriben la
letra <y» en vez del digrafo «Il>. Esto puede deberse al fendmeno del yeismo, que origina
disortografias también en los hablantes nativos, ya que el fonema /A/ y el fonema /y/, que antes eran
distintos, en nuestros dias se confunden y se pronuncian del mismo modo (Paredes Garcia, 1999:
86). No obstante, Saura Rami (2008: 199) subraya “un extrafio predominio del lleismo” en su

analisis de los errores cometidos por los alumnos aragoneses.

Por altimo, cabe afadir que en las listas de vocabulario recopilado se ha detectado otro tipo
de errores ortograficos relacionados principalmente con la letra dl>. Se trata de la caida de este
digrafo en muchas unidades léxicas, tales como *tortia, *amario, *ventania, *botea, *sia, *cuchio,
*bombia, *bocadio, *rodia, *ardia, etc. En otros casos, hay alumnos que, incluso, recurren a la
ultracorreccién de algunas palabras y afiaden dicha letra en ciertos vocablos, tal como ocurre en

*frillo, *farmacilla, *camillon, *sequilla, *limpillar.

- p/b:

La presencia de la confusion ortografica entre estas dos letras es también muy notable en
nuestras encuestas. Se debe, sin lugar a dudas, a interferencias fonolégicas y su influencia en el
aprendizaje del espariol, puesto que en las lenguas maternas de nuestros encuestados no existe el

fonema oclusivo bilabial sordo /p/.
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A la hora de limpiar el material recogido, hemos detectado un numero muy elevado de casos en que
los alumnos confunden ambos fonemas, bilabial sordo y sonoro, algo que se produce en el nivel
avanzado mas que en el nivel inicial. A lo mejor esta cantidad de cacografias tiene relacion con el
numero de palabras incorporadas por los alumnos de 2° de Bachillerato: 15166 respuestas frente a
11222 y 12927 unidades en Tronco comun y en 1° de Bachillerato, respectivamente. Citamos, a
modo de ejemplo, los siguientes vocablos para ilustrar este trueque ortogréafico: *capallo, *zabato,
*soba, *potella, *poligrafo, *capeza, *blato, *bolicia, *paraprisas, *biloto, *bizarra, *pompero,

*hie.

- clslz:

En las listas de vocabulario disponible de nuestros alumnos hemos detectado un gran
namero de unidades Iéxicas en que se confunde la ortografia de estas tres letras s, z y ¢ (ante e, i).
Estamos de nuevo ante un aspecto fonoldgico, la neutralizacion de los fonemas /0 / y /s/, que
origina vacilaciones en la escritura, problema que se da también en los hispanohablantes. Como es
sabido, el seseo estd muy extendido en algunas zonas meridionales de la Peninsula, y es general en

Canarias y en toda Hispanoameérica.

En el caso de los marroquies, a lo mejor la lengua materna de los alumnos puede que haya
desempefiado también un gran papel en este tipo de trueques, sobre todo si sabemos que, tanto en el
arabe dialectal como en el bereber del sur de Marruecos, se ha perdido la fricativa interdental sorda
que corresponde a la letra <& en el arabe clasico y, por consiguiente, los hablantes no estan

habituados a pronunciar el sonido [6].

A continuacion, exponemos algunas de estas disortografias en el vocabulario disponible de
nuestros encuestados: *cosina, *cozina, *osio, *juez, *polisia, *condusir, *naturalesa,
*comersiante, *enzalada, *asucar, *sapato, *cabesa, *bisicleta, *camiza, *terrasa, *comersial,

*bluza, *bolzo, *susio, *zerrar, etc.

- l/r:

En realidad no es muy frecuente confundir ortograficamente el fonema lateral alveolar /I/
con el fonema vibrante simple /r/; sin embargo, hay que subrayar algunos ejemplos que ilustran este
trueque de letras, tanto cuando aparecen como finales o iniciales de silaba, tal como ocurre en las
unidades léxicas *almario, *balba, *albor, *arbor, *chalrar, *frol, *prepalar, *infermela, *barcon,

etc.
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La confusion entre estas dos consonantes liquidas forma parte de las incorrecciones graficas
que suelen cometer los mismos hispanohablantes e, incluso, suelen caracterizar algunas regiones
(Paredes Garcia, 1999: 87). Es un fendmeno estudiado por muchos investigadores que han intentado
determinar las causas de esta confusion que “se encuentra presente en variedades del espafiol
europeo (en puntos de Andalucia, de Extremadura, de Canarias, etc.) y del americano (en puntos de
Cuba, de Puerto Rico, etc.)” (Martinez-Paricio, 2008: 170).

- hi@:

Algunos alumnos no suelen escribir la grafia h, sobre todo cuando es la inicial de una
palabra; sin embargo, otros la afiaden al principio de algunos vocablos en los que no debe aparecer.
Se trata de una confusion ortogréfica presente y frecuente también en la produccion escrita de los
hablantes nativos, ya que se trata, como es sabido, de la Unica consonante muda del alfabeto
espafiol. Es una disortografia que ocupa la segunda posicion en la lista de las incorrecciones
ortograficas, segin la catalogacion realizada por Paredes Garcia (1999: 84). Este tipo de
incorreccion ortogréafica se ha repetido mucho casi en las mismas palabras: *hojo, *umo, *ablar,

*orno, *abitacion, *otel, *ospital, *uevo, *harbol, *habuela, *haire, *hama de casa, etc.

- r/rr:

La vacilacion en la escritura de una palabra con la letra r o con el digrafo rr constituye otro
error ortografico que han cometido muchos encuestados. Esta confusion ortogréfica entre la
vibrante simple y la mdltiple se deja ver mayoritariamente cuando aparece en posicion
intervocalica. Los ejemplos siguientes corroboran esta observacion: *aroz, *borar, *pizara, *buro

*bario, *zoro, *pero (en vez de perro), *maron, *corer, *tiera, *teraza, *terorismo, *escurir, etc.

Se trata de una confusion ortogréfica que se afiade a las demas cacografias que cometen los
alumnos marroquies y que tienen, sin duda alguna, relacion con el desconocimiento de las reglas
ortograficas de la lengua espafiola. Son errores y trueques que requieren planificar y realizar

actividades en que se focalice la diferencia entre ambos sonidos.

- s/ss:

Este tipo de errores ortogréaficos es, sin lugar a dudas, un buen ejemplo de la influencia del
francés en el proceso de aprendizaje de los alumnos marroquies. Es sabido que en este idioma es
frecuente el uso del digrafo ss, mientras que en el espafiol no existe la duplicacion de esta letra. Los

ejemplos que ilustran esta cacografia no son muchos, y se han detectado principalmente en las
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siguientes unidades léxicas: *professor, *profession, *camissa, *classe, *messa, *messilla, *passar

examenes.

- flph:

Otro tipo de errores ortograficos que confirman la influencia que ejerce el francés en el
proceso de aprendizaje de nuestros alumnos se manifiesta en la confusion entre la grafia f y el
digrafo ph que pertenece al alfabeto francés. Escribir algunas palabras con ph en vez de f es un
problema ortogréfico que hemos detectado, a modo de ejemplo, en los siguientes vocablos:

*telephono, *pharmacia, *philosophia, *elephante, *boligrapho.

-1/g:

Puesto que estas dos letras se pronuncian de la misma manera delante de las vocales /i/ y /e/,
muchas veces se originan confusiones ortograficas a la hora de apuntar palabras que se escriben con
una u otra letra. Es un trueque de letras que hemos observado, sobre todo en la escritura de los
vocablos *colejio, *jente, *intelijente y *garage. Se trata de una confusion ortogréfica que se da
también en los hispanohablantes nativos. Para los alumnos marroquies, el trueque que suele
aparecer en garaje tiene relacion quizas con la interferencia del francés, al igual que para los
hispanohablantes (cabe recordar que este galicismo se escribia con la letra g antes de su adaptacion

completa al espaiiol).

- c/k/q:

La confusidn entre la letra ¢ cuando va seguida de una de las vocales a, u, 0 y la letra k es un
error ortografico que hemos detectado en los inventarios de léxico disponible de los aprendientes
marroquies de todos los niveles educativos. Los casos que ilustran este problema son, a modo de
ejemplo, *peskado, *musika, *chokolate, *kamisa, *kama, *klima, *simpatiko, *bokadillo, etc. Este
trueque de letras se ha observado también en algunos de los vocablos de origen extranjero, tales
como *koca cola, *kaftan, *bicikleta. La confusion entre las letras <k> y <@, por su parte, es otra
incorreccion que se ha observado mayoritariamente en la escritura de las siguientes respuestas:

*hasketbol, *mezkita, *chaketa, etc.

A. 2. Acentuacion
Este tipo de faltas ortograficas es muy frecuente en nuestros listados, ya que se trata de
alumnos de ELE que se encuentran en las primeras fases de aprendizaje y, ademas, en estos niveles
todavia no se insiste mucho en este aspecto de la ortografia espafiola. La abundancia de estas faltas

de acentuacion ha Illamado la atencion de muchos investigadores que analizaron los errores en el
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lexico disponible en espafiol, tanto de los nativos como de los extranjeros, puesto que encabezan la
lista de las cacografias registradas en muchos de los corpus analizados (Carcedo Gonzélez, 1999a;
Paredes Garcia, 1999; Trigo Ibafez et al., 2018; Lugari, 2019).

En nuestro diccionario definitivo hemos incorporado todas las unidades Iéxicas en que se
registra este tipo de errores después de su correccion. Muchas veces los alumnos olvidan poner la
tilde sobre las vocales correspondientes, tal como ocurre en *boligrafo, *corazon, *simpatico,
*antipatico, *arabe, *judia, *comoda, *salon, *sarten, *pajaro, *habitacion, *policia. En otros
casos, los alumnos colocan mal la tilde, es decir, la escriben sobre la vocal inadecuada: *arabé,
*arbol, *télevision, *timido, etc. A veces nuestros aprendientes acentlan graficamente algunas

respuestas que no deben llevar la tilde: *mésa, *azul, *telé, *chabola, *coche.

Con respecto a la virgulilla de i, nuestros informantes olvidan ponerla en algunos ejemplos,
tal como ocurre en las unidades Iéxicas *cuarto de bano, *ordenar, *montana. No obstante, todas
las unidades léxicas que normalmente deben llevar tanto una virgulilla como un acento gréafico son

incluidas en nuestro inventario definitivo después de realizar las correcciones adecuadas.

A. 3. Mayusculas y minusculas
El uso de las mayusculas no es muy frecuente en nuestras listas; sin embargo, los alumnos
escriben de vez en cuando algunas letras en mayuscula, sobre todo cuando se trata de siglas o

acrénimos.

En el listado definitivo, hemos mantenido en mintscula todas las palabras actualizadas por nuestros
informantes, menos en algunos casos de acronimos. Se trata mayoritariamente de extranjerismos
que proceden del inglés, cuyo uso es casi universal y que aparecen en muchos Iéxicos,

independientemente de la lengua del hablante.

En el cuadro siguiente se recogen estas unidades Iéxicas actualizadas en mayuscula en el

diccionario definitivo:

Sigla Significado
Cv Curriculum Vitae
CO2 Carbon dioxide
DVD Digital Versatile Disc
VCD Video Compact Disc
CD Compact Disc
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PC Personal Computer
MP3 Media Player 3
MP4 Media Player 4
FIFA Fédération Internationale de Football Association
PSP Play Station Portable

Cuadro 3.6. Siglas actualizadas y su significado

A. 4. Cuestiones morfosintécticas

Es sabido que las pruebas de disponibilidad Iéxica no estan confeccionadas para analizar
detallada y exhaustivamente los diferentes errores que cometen los aprendientes de ELE a nivel de
la morfosintaxis. No obstante, ofrecen un corpus original que delata errores gramaticales
relacionados principalmente con la concordancia de género y nimero. Es lo que se puede observar
en las siguientes unidades Iéxicas: *el clase, *la espafiol, *el moto, *la sofa, *el tele, *la salon, *la
pie, *el silla, *la jardin, *el mano, *la ledn, *el radio, *el camisa, *el calle, *la agua, *la gallo, *el
flor, *el mente, *la mercado, *la corazon, *la café, *el leche, *la camion, *el nieve, *la coche. Por
otra parte, sefialamos que, en algunas ocasiones, nuestros alumnos no han acertado en la
concordancia entre el numero del sustantivo y su articulo determinado, puesto que ponen este
ualtimo en singular, mientras que el sustantivo aparece escrito en plural. Los errores que ilustran este
tipo de concordancia de nimero se han detectado en las siguientes unidades Iéxicas: *el hospitales,
*el ojos, *el pies, *la manos, *la valores. Y, por ultimo, cabe subrayar otro caso de errores en los
cuales los alumnos unen el articulo con el sustantivo, tal como ocurre en *losapatos (los zapatos),
*lamano (la mano), *lacabeca (la cabeza), etc. En algunas palabras que empiezan con la vocal a,
no solo unen el articulo con el nombre que lo acompafia, sino que las separan también, creyendo
que se trata del articulo determinado femenino, tal como se puede percibir en los siguientes
ejemplos: *la rmario, *la vion, *la gricultor, *la gricultura, *la signatura.

Curiosamente, este tipo de errores morfosintacticos han sido detectados también por Paredes
Garcia (1999) en su anélisis de la ortografia en el 1éxico disponible de los hispanohablantes de
Alcala de Henares. Subraya casi los mismos problemas, es decir, errores por la union de un articulo
con un sustantivo, que se producen “tanto por la insercion espuria de un elemento del articulo en el
sustantivo (lule, ‘el hule’ (2), lacha ‘el hacha’, abufanda) como por la pérdida de la vocal inicial

del nombre al considerarla el hablante parte del articulo” (1999: 90).

77



En este nivel de la lengua se incluye igualmente el problema de las unidades Iéxicas compuestas en
las que se ha descubierto otro tipo de errores, tales como la unién de un determinado nicleo
compuesto o su separacion, el uso o no del guion, etc. Es el caso, por ejemplo, de algunas unidades
Iéxicas en las que nuestros informantes separan sus dos componentes, tal como ocurre en *lava
vajillas, *auto bus, *balon cesto, *balon mano, *fut bol en vez de sus formas correctas lavavajillas,
autobus, baloncesto, balonmano, fatbol. EI mismo tipo de problemas ortograficos se da también en
algunas lexias simples: *al fombra, *al mohada, *super mercado, *en salada, *la vadora, *la vabo,
*frigo rifico, *al bafil, *el efante, *al muerzo, etc., mientras que en otros casos hay alumnos que
suprimen esta primera silaba, tal como ocurre en *muerzo, *monada, *piz, *vavajillas (en vez de
almuerzo, limonada, lapiz, lavavajillas). A lo mejor, en una unidad léxica que empieza con al, el o
la, nuestros alumnos creen que se trata de un articulo determinado y un sustantivo; por eso, separan
dicha palabra o eliminan su primera silaba. En algunos vocablos, sobre todo los que son de origen
arabe, dicha supresion tiene relacién quizas con la influencia de la lengua materna de nuestros
informantes arabdfonos, puesto que en este idioma <al> (J) es un articulo determinado que sirve
para todos los géneros y numeros. Cabe subrayar, por Gltimo, otro tipo de errores que consiste en la
caida de la primera silaba en algunas unidades, sobre todo cuando empiezan con <a» o <eh», tal como
ocurre en *bogado, *ceite, *partamento, *trenar (de entrenar), *fremero (de enfermero). Es
probable que estas silabas sean consideradas como preposiciones, 1o que podria explicar su omision

en algunos casos.

En sintesis, sea cual sea el error lingiistico cometido, hemos incorporado todas las unidades
léxicas mencionadas al diccionario definitivo después de realizar las correcciones necesarias y

aplicar los diferentes criterios de edicion comunes que rigen este tipo de estudios de léxico.

B. Tratamiento de los extranjerismos
La existencia de muchas voces de origen extranjero en el vocabulario incorporado por los
alumnos de espafiol/ LE es inevitable. Por eso, la toma de decisiones definitivas al respecto exige

del investigador analizar minuciosamente las palabras actualizadas que proceden de otras lenguas.

En nuestro caso, reiteramos que la lengua materna de nuestros alumnos esta muy lejos tanto
de las estructuras morfosintacticas como del 1éxico que aprenden en ELE vy, por lo tanto, serd muy
raro y limitado su impacto en el listado definitivo, excepto algunos casos relacionados con ciertos

aspectos socioculturales de la sociedad marroqui. Por el contrario, la posicién que ocupa el francés
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tanto en el sistema educativo como en la vida cotidiana de los marroquies se refleja claramente en

las listas de Iéxico evocado por los encuestados.

A este respecto, nuestros alumnos han incorporado algunas lexias que pertenecen a su
lengua materna y a otros idiomas extranjeros. Es un fenémeno que se debe quizé a los vacios y
deficiencias en su potencial léxico, es decir, el desconocimiento de estas palabras en espariol. No
hemos incluido aquellas unidades léxicas que no presentan ninguna analogia o relacion con el
Iéxico corriente en castellano, para lo cual nos hemos basado en los diccionarios del espafiol. Es lo
que hemos hecho, a modo de ejemplo, con estas voces de origen francés incluidas en las diferentes
listas: faible, fort, la table, la porte, chofage, oiseau, la tasse, les vers, feu, chien, la vache, papillon,
le chat, le cheval, etc. Ha llamado nuestra atencion, por otra parte, que algunos informantes
incorporan ciertas palabras en francés al lado de su equivalente en espafiol: les yeux y los ojos, table
y mesa, main y mano, stylo y boligrafo. En este caso, por supuesto, se incluyen solo las respuestas
en espafiol. Respecto a las voces de origen inglés, en el listado definitivo no se incluyen los
anglicismos que no aparecen en nuestros diccionarios de base, tales como tramway, swiming,
arabic, brown, red, white, black, green, yellow, monkey, cat, lion, dog, etc. Por el contrario, hemos
incluido todas aquellas voces de origen extranjero que suelen aparecer con frecuencia incluso en el
habla cotidiana de los mismos espafioles. Algunas siguen manteniendo su forma original, mientras
que otras han sido adaptadas a la morfologia del espafiol. Se trata, a modo de ejemplo, de fatbol,

basquetbol, voleibol, jeans, kétchup, t-shirt, short, play station, pizza, etc.

C. Ampliacion de las relaciones asociativas en cada centro de interés

Como se trata de recabar el 1éxico disponible en ELE, es necesario tomar en cuenta muchos
aspectos y cuestiones de la lengua y cultura de los encuestados. No cabe duda alguna de que estas
ejercen mucha influencia en su forma de pensar y de concebir la realidad, su modo de vivir, sus
habitos y costumbres, etc. Por ejemplo, la escasez del vocabulario producido por nuestros
informantes en el centro 06. ‘Objetos colocados sobre la mesa para la comida’ ilustra perfectamente
uno de los aspectos socioculturales de los marroquies. En este pais, la mayoria de las familias, sobre
todo en el mundo rural y en las pequefias ciudades, suele compartir un solo guisado o plato llamado
‘tajin’, ‘cuscus’ u otro, y no suele poner, generalmente, muchos utensilios y recipientes sobre la

mesa a la hora de comer.

En esta linea, el presente criterio de edicion especifico ofrece una invitacion a los

investigadores de Iéxico disponible en ELE a ser mas flexibles y aceptar aquellas unidades léxicas
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que tengan alguna relacion, aunque sea indirecta, con el nucleo tematico del centro en cuestion.
Solo se han omitido los términos que no se pueden asociar, de ningiin modo, con el ambito temético
analizado, ya que cualquier lexia que incluye un alumno extranjero de espafiol puede aportar
informacion interesante sobre su potencial 1éxico. El caso del estimulo verbal 03. ‘Partes de la casa
(sin los muebles)’ puede servir como un ejemplo en este sentido. Ademas de incorporar unidades
relacionadas estrictamente con el titulo del centro, se actualizan también vocablos que designan
muebles, utensilios y electrodomésticos. EI mismo criterio se ha adoptado a la hora de editar el
vocabulario producido a partir del ambito 07. ‘La cocina y sus utensilios’, puesto que los
encuestados vuelven a incluir una gran parte del Iéxico que ya han mencionado en las areas

tematicas 04. ‘Los muebles de la casa’ y 05. ‘Alimentos y bebidas’.

3.5.3. Pautas particulares de cada centro de interées

Tras la exposicion tanto de los criterios de edicion comunes a los estudios de disponibilidad
Iéxica en el &mbito panhispanico como de las pautas especificas que se afiaden, particularmente, a la
hora de lematizar el caudal Iéxico en ELE, llega la etapa en que se aplican estas normas editoriales a
cada campo asociativo por separado. Como ya se ha dicho, muchos investigadores afirman que la
produccidn léxica en espafiol de los alumnos no nativos requiere mas flexibilidad, cautela, atencion
y paciencia dadas las peculiaridades del proceso de aprendizaje y las caracteristicas socioculturales
y linguiisticas de esos aprendientes.

A continuacion, analizaremos cada centro de interés por separado y presentaremos las

decisiones tomadas de acuerdo a los criterios de edicion arriba mencionados.

01. ‘Partes del cuerpo’

La edicion del Iéxico actualizado en este centro de interés no presenta generalmente muchas
dificultades, puesto que su caracter semantico concreto ayuda mucho al alumnado a incorporar
Unicamente unidades léxicas muy relacionadas con su nucleo teméatico. Hemos empezado con la
correccion de los errores de ortografia y la neutralizacion de todas las lexias en su forma
morfolégica masculina singular para los adjetivos (guapo, feo, bajo, alto, calvo, gordo, delgado),
singular sin articulos para los sustantivos (cabeza, ojo, pie, diente, mano, nariz) y el infinitivo para
los verbos conjugados, principalmente en imperativo (escuchad, andad) y en presente de indicativo
(hablo, veo, duelen, odio, llora, leo, juego, canto, observo, masticas). La Unica palabra que hemos
mantenido en plural es extremidades, ya que el DLE sefiala que su aparicion en este nimero hace

referencia a ‘pies y manos del ser humano’, mientras que su forma en singular significa la ‘parte
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extrema o ultima de algo’. Por otra parte, hemos suprimido tanto las respuestas ilegibles (beino,
fonbillas, vaberia, rarir, duca, pedais, cheo, etc.) como los extranjerismos no adaptados al espafiol,
principalmente los galicismos (les yeux, le nez, [’estomac, les cheveux, la bouche, la tete, la jambe).
Hemos descartado también de las listas finales las unidades léxicas que no guardan ninguna
asociacion con este estimulo verbal, tales como navegar, comprar, algo, chatear, novia, bicho,
cama, dia, etc. Por el contrario, se han incluido todos los verbos que tienen relacion directa con los
sentidos y las funciones fisioldgicas del cuerpo: hablar, ver, llorar, comer, mirar, escuchar, sofiar,

pensar, descansar, oir, dormir, masticar, tocar.

Cabe sefialar, por ultimo, que a la hora de editar el vocabulario de este ambito tematico
hemos observado la ausencia de unidades léxicas que designan los dérganos sexuales, que si
aparecen en otros léxicos, sobre todo de los nativos, ya que las partes intimas de una persona siguen
siendo palabras tabu en la cultura marroqui y estd mal visto mencionarlas o, quizas, porque los

alumnos desconocen simplemente sus nombres en espariol.

02. ‘Laropa’

Como el vocabulario de este campo asociativo se caracteriza por su gran concrecion, tal
como ocurre en el anterior, no suele plantear muchas dificultades a la hora de editar las respuestas
que incluyen los encuestados. Ademas de neutralizar los sustantivos en singular sin articulo
(camisa, zapato, traje, collar, falda, pulsera), los adjetivos en masculino singular (pequefio, grande,
caro, largo, barato) y los verbos en infinitivo (llevar, lavar, limpiar, vestirse, comprar), hemos
unificado también todas aquellas unidades léxicas que normalmente se emplean en plural, tales
como medias, calcetines y pantalones, y las hemos mantenido en su forma del singular (media,
calcetin y pantalon, respectivamente), de acuerdo a su aparicion en el DLE. Respecto a la unidad
Iéxica gafas, es un caso problematico, puesto que algunos diccionarios (Clave, por ejemplo) sefialan
gue su uso es incorrecto en singular; sin embargo, hemos decidido mantenerla en este namero

(gafa), puesto que es la entrada que aparece en el DLE.

En este campo léxico figuran algunos extranjerismos muy usuales en la vida cotidiana de los
alumnos, sean nativos o extranjeros. Se trata de vocablos que proceden de diferentes culturas y
lenguas, tales como t-shirt, short, jeans, jersey, pijama, tricot, sport, maillot, caftan, chilaba, que
hemos incorporado a las listas finales, puesto que algunos ya han sido adaptados al espafiol y
aparecen en sus diccionarios generales, mientras que otros estdn recogidos en los léxicos

disponibles de espafiol/ LM. En esta misma linea, hay que subrayar que nuestros alumnos han
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mencionado muchas unidades léxicas relacionadas con la realidad sociocultural, particularmente la
vestimenta tipica de los marroquies, tales como chilaba, caftan, babucha, almalafa y velo, que
hemos incluido en el diccionario definitivo. Por el contrario, se han eliminado todos los nombres
que designan empresas y fabricas de diferentes tipos de ropa y calzado: Zara, Adidas, Puma, Nike,
Reebook, Air Max, Lacoste, G ’star, D&D, etc.

En cuanto a las unidades Iéxicas complejas ropa de deporte, zapato sport, ropa de trabajo,
ropa de nifios, camisa con mangas, etc., las hemos mantenido tal cual, ya que afiaden cierta
especificacion a los nombres genéricos ropa, zapato, camisa, tienda, etc. En cambio, en la edicion
de los vocablos vaquero y pantalon vaquero se ha recurrido al uso de la forma parentética

(pantal6n) vaquero.

En este centro de interés aparecen también algunos diminutivos y aumentativos, tales como
mantdn, chancleta y zapatilla, que hemos incluido en el listado definitivo, ya que se trata de formas
lexicalizadas y aparecen como entradas independientes en el DLE.

Subrayamos, por ultimo, que muchos alumnos han tenido dificultades ortogréficas a la hora
de escribir el vocablo chaqueta. En sus encuestas la han incorporado con muchas disortografias:
*chaketa, *jaqueta, *tchaquita, *chakita,* jaquita, *chakuita, *tchakita, *chacita, etc. Por

supuesto, en nuestro listado final hemos incluido su forma correcta chaqueta.

03. ‘Partes de la casa (sin los muebles)’

En este centro de interés, hemos incorporado, ademas de las partes concretas de una casa
(dormitorio, habitacién, cocina, salén, balcén, garaje) y de las unidades Iéxicas que hacen
referencia a diferentes tipos de viviendas (piso, apartamento, rascacielos, villa), otras lexias que
designan electrodomeésticos, muebles y utensilios de una vivienda (mesa, silla, nevera, vaso,
lavadora, cama, sofa, mesita, bafiera, lavamanos, lampara). Hemos incluido igualmente los
nombres de algunos aparatos mencionados en las encuestas: tele(vision), radio, ordenador, PC. Lo
mismo se ha hecho con los vocablos pared, ventana, puerta, armario, escalera y bafiera, puesto

que se pueden considerar partes fijas de una casa.

Como en otros centros de interés, los extranjerismos que no estan incorporados al espafiol
han sido suprimidos. Son en su mayoria voces que proceden del francés, tales como maison,

chambre, salle a manger, table, salle de bain, étage. Sin embargo, el Gnico galicismo que hemos
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incorporado al listado final es toilette, puesto que aparece como entrada independiente en el

diccionario Clave.

En cuanto a la forma parentética, en la lematizacion de algunas unidades léxicas, tales como
bafio y cuarto de bafio, tele y television, frigo y frigorifico, resulta indispensable el uso de los
paréntesis con el fin de homogeneizar los datos definitivos y se han mantenido finalmente como
(cuarto de) bafio, tele(vision) y frigo(rifico), respectivamente. Del mismo modo, los verbos duchar
y ducharse, acostar y acostarse han sido unificados en su forma parentética duchar(se) y
acostar(se). Por el contrario, las lexias cuarto, cuarto de dormir y cuarto de nifios; sala, sala de
estudiar, sala de comer, sala de dormir, sala de recibir y sala de tele(vision); habitacion,
habitacion de dormir y habitacion de comer figuran en el listado final como entradas

independientes.

Por Gltimo, cabe subrayar que todos los adjetivos incluidos por nuestros alumnos y que se
utilizan normalmente para describir las diferentes partes de una casa (pequefio, grande, limpio,
moderno, exterior, oscuro, sucio, tranquilo, ancho, luminoso) han sido mantenidos en el diccionario
definitivo. Hemos sido més laxos también con las formas verbales que designan algunas actividades
y acciones gue se suelen realizar en las diferentes habitaciones de una vivienda, tales como dormir,
comer, cocinar, jugar, lavar, duchar(se), preparar, ver la tele(vision), estudiar, acostar(se), cenar.
Hemos decidido incluir estos verbos en el listado final, puesto que han sido evocados por muchos
alumnos y, ademas, algunos han obtenido altos indices de disponibilidad. A lo mejor, como se trata
de informantes extranjeros, en su lexicon mental cada parte de una vivienda estd asociada
estrechamente con una actividad o una accion determinada. Esta asociacion puede tener relacion
también con su aprendizaje en ELE, ya que dichas unidades forman parte del contenido léxico
programado en la tercera unidad del manual de Tronco comun (S’houli et al., 2005), en la que se

explota el tema de la vivienda, las partes de una casa y su descripcion, el mobiliario, etc.

04. ‘Los muebles de la casa’

Ademas de incluir los nombres que designan el mobiliario de una casa (silla, sillon, sofa,
alfombra, cama, mesa), el vocabulario incorporado en este centro de interés se ha ampliado con la
incorporacion de una buena cantidad de palabras que hacen referencia tanto a utensilios (cuchillo,
cuchara, tenedor, vaso) como a electrodomesticos (nevera, refrigerador, lavadora, televisor,
microondas). Se han mantenido también los vocablos que designan algunos objetos de decoracion,

tales como reloj, cuadro, foto, mapa.
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Del mismo modo, en el listado final se incluyen las palabras puerta, ventana y cortina, dada
la frecuencia con que aparecen en nuestras encuestas y porque, ademas, son respuestas aceptadas en
la mayoria de los estudios de Iéxico disponible en espafiol. También han sido conservadas como
entradas separadas silla y sillon, ya que este ultimo aumentativo conlleva una diferente carga
semantica. lgualmente, las formas derivadas mesilla y mesita son mantenidas asi, ya que figuran
como entradas independientes en el DLE. Por otra parte, se han incluido las diferentes siglas y
acrénimos actualizados, tales como DVD, VCD, CD, PC. Por el contrario, todos los galicismos que
no se utilizan en espafiol y los que no habian experimentado ningun intento de adaptacion a este
idioma han sido eliminados: lit, cuilliere, table, machin, miroir, ordinateur, machine a laver, etc.
Han sido suprimidos también los nombres de las marcas comerciales: Moulinex, Siera, Samsung,
LG, etc.

En este campo asociativo, los informantes han incluido de nuevo muchos verbos que hacen
referencia a diferentes actividades o acciones relacionadas con el mobiliario, los electrodomésticos
y los utensilios de una vivienda: cortar, comer, cocinar, preparar, limpiar, fregar, desayunar,
dormir, etc. Hemos decidido ser més flexibles nuevamente y mantener estos vocablos, porque esta
asociacion puede tener relacion estrecha con lo que aprenden estos alumnos en ELE. En su
explotacion del tema de la cocina, por ejemplo, que estd programado en la sexta unidad didactica

del método de Tronco comun (S’houli et al., 2005: 93-95), suelen estudiar este tipo de vocabulario.

Por otro lado, destaca la gran variedad con que se ha escrito la unidad léxica frigorifico:
*feregorefeco, *federifico, *fricorifico, *fregorico, *friderifico, *frido-rifico, *frigrifrigo,
*frigoriro, *frego, etc., que hemos incorporado al diccionario definitivo en su forma parentética
frigo(rifico) después de corregir esas disortografias. El uso del paréntesis nos ha sido Gtil también
en la unificacion de tele y television, play y play station, que hemos incluido finalmente como
tele(vision) y play (station). No obstante, las voces horno y horno eléctrico; cocina, cocina de gas y
cocina eléctrica han sido conservadas como entradas independientes, ya que se trata de

especificaciones del nucleo horno y cocina, respectivamente.

Por ultimo, y desde el punto de vista cultural, hay que subrayar la frecuencia con que se ha
evocado el extranjerismo tajin en las listas de nuestros encuestados. Es el nombre de un recipiente
tradicional que se utiliza mucho en la cocina marroqui. Esta hecho de barro, pero los hay también
de aluminio, y tiene una tapa de forma conica. Por supuesto, hemos mantenido este vocablo en

nuestro diccionario definitivo, en el que ocupa el 38° puesto segun el indice de disponibilidad.
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05. ‘Alimentos y bebidas’

Generalmente, este campo asociativo es uno de los que recogen una gran cantidad de
respuestas; sin embargo, no plantea muchas dificultades de edicién, puesto que los alumnos no
suelen incorporar muchas asociaciones secundarias. En su vocabulario se puede distinguir entre
diferentes categorias gramaticales: sustantivos (café, leche, pan, fruta, pescado, carne), adjetivos
(picante, limpio, caro, soso, bueno, delicioso) y verbos (comer, beber, desayunar, preparar, cenar,
pelar, cocinar). Son unidades Iéxicas que hemos incorporado al diccionario definitivo después de su
correccion y lematizacion: los sustantivos en singular sin articulo, los adjetivos en masculino
singular y los verbos en infinitivo. Por otra parte, se ha mantenido el diminutivo palomita, ya que

aparece como una entrada independiente en el DLE.

En cuanto a las unidades que a veces aparecen acompafadas de un complemento, se han
incluido como entradas separadas café y café con leche; agua, agua sin gas, agua con gas y agua
mineral; aceite y aceite de oliva; zumo, zumo de naranja y zumo de pifia, ya que todas estas

unidades léxicas compuestas presentan especificaciones diferentes de su nicleo nominal.

Por otro lado, la inclusion de nombres comerciales es una de las caracteristicas de este
estimulo verbal, tal como ocurre en otros léxicos disponibles en espafiol. Frente a esta cuestion, las
decisiones de los investigadores son generalmente heterogéneas: unos optan por mantener todas las
marcas comerciales incluidas en sus encuestas (Gomez Molina y Gomez Devis, 2004; Avila
Mufioz, 2006; Hernandez Mufioz, 2006), mientras que otros se basan en el criterio de lexicalizacion
de estos nombres comerciales. En nuestro caso, y como ya explicamos previamente en el apartado
dedicado a los criterios de edicion, hemos incorporado solo las marcas comerciales lexicalizadas, es
decir, las que pueden sustituir al nombre comin del producto, tales como coca cola, fanta, red bull
y sprite. Por el contrario, hemos desestimado otras unidades léxicas que designan nombres
comerciales, tanto internacionales como nacionales, tales como clorets, ciel, sidi ali, hawai, poms,
etc. Tampoco hemos mantenido el vocablo Mc Donald’s, incorporado por un solo informante en la
region de Sus-Massa.

En las encuestas de las dos regiones del Sahara ha llamado nuestra atencion la inclusion de
dos vocablos ausentes en las listas de sus homdélogos de Sus-Massa; se trata del canarismo gofio,
actualizado por un solo informante, y de la voz jugo, también usada en Canarias y en amplias zonas

de Hispanoameérica, e incorporada por dos alumnos de esa zona geogréfica.
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Cabe subrayar, por ultimo, que nuestros alumnos han incluido en este centro muchos
extranjerismos, tal como suele ocurrir en otros estudios de esta indole. Basandonos en los criterios
de edicidn expuestos previamente, formaran parte del diccionario definitivo solo los vocablos de
origen extranjero que estan totalmente asimilados, y que aparecen en los diccionarios del espafiol,
tales como panache, hamburguesa, pizza, cruasan, sandwich, capuchino. Se ha incluido también el
vocablo chips, ya que aparece en el diccionario Clave. Sin embargo, los galicismos y anglicismos
que no han experimentado ningln intento de adaptacion a su equivalente en castellano han sido

suprimidos, tales como coffe, eat, fromage, milk, poisson, jus, manger, etc.

06. ‘Objetos colocados sobre la mesa para la comida’

Este centro de interés suele ser uno de los que registran la menor produccion léxica en la
mayoria de los estudios de vocabulario disponible en comparacidn con los demas ambitos tematicos
(Samper Padilla et al., 2003: 62). Es lo que ha ocurrido también en nuestro caso y de una forma
muy marcada, ya que en este estimulo verbal se ha incorporado la menor cantidad tanto de palabras
como de vocablos. En el andlisis cuantitativo de nuestros resultados generales ocupa el dltimo y el
antepenultimo rango, respectivamente, segun el promedio de palabras y el nUmero de respuestas

distintas.

Determinar las unidades léxicas que formaran parte del listado definitivo de este estimulo
verbal nos obliga a desestimar primero algunos vocablos que se asocian principalmente con el
centro anterior, tales como patata, manzana, naranja, fresa, tomate, etc. Tampoco se han incluido
las unidades silla, sofa y mesa, aunque han sido actualizadas por muchos informantes. En cambio,
hemos incorporado otros vocablos, tales como comida, bebida, fruta, agua, leche, pan, aceite, sal,
etc., ya que son elementos que se colocan general y frecuentemente sobre la mesa a la hora de
comer y que designan nombres genéricos, alimentos y bebidas de acompafiamiento y condimentos.
Hemos mantenido también los nombres comerciales coca cola y fanta, incluidos por algunos
informantes, puesto que se trata de refrescos que acompafian la comida. Del mismo modo, hemos
incluido los nombres de las comidas del dia y sus respectivos verbos: desayuno, cena, comida,

comer, tomar, desayunar, cenar, etc.

En la edicion de los datos de este campo, destaca, por otra parte, la produccion de muchas
unidades léxicas complejas, sean sintagmas nominales o verbales, que hemos mantenido tal como

aparecen en las encuestas. Es el caso, por ejemplo, de refresco de limén, vaso de leche, lata de
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sardinas, jarra de agua, taza de café, botella de agua, preparar la comida, preparar la mesa, vaso

de agua.

Por dltimo, cabe sefialar que los alumnos han incorporado muchas voces de origen
extranjero, sobre todo de origen francés (fruit, orange, forcheta, tasse, pomme, table, [’eau, tasse,

des vers, lait), que hemos suprimido, claro esta, puesto que no tienen ningdn uso en espariol.

07. ‘La cocina y sus utensilios’

El presente centro de interés permite incluir facilmente una relacion amplia de asociaciones.
Los encuestados incorporan generalmente muchas respuestas que ya han aparecido en los campos
nocionales anteriores. Se trata de unidades Iéxicas que designan muebles (armario, sofa, mesa,
silla) y electrodomésticos (nevera, cocina eléctrica, lavadora, refrigerador), tal como ya se ha
hecho en el campo 04. ‘MUE’. Incluye también casi todos los objetos que se ponen sobre la mesa a
la hora de comer, que ya han sido incorporados al centro 06. ‘MES’; sean utensilios (plato, tenedor,
cuchara, cuchillo, botella, vaso, taza) o condimentos que se pueden considerar metonimias (aceite,
sal, azlcar). Del mismo modo, hemos mantenido los vocablos que hacen referencia a algunos

alimentos y bebidas que ya han sido evocados en el estimulo verbal 05. ‘ALI.

Siguiendo los criterios de edicion comunes, hemos unificado en singular todos los vocablos,
excepto algunos compuestos de un verbo y sustantivo, tales como lavavajillas, lavamanos. Del
mismo modo, hemos mantenido en plural los complementos que aparecen en este nimero, tal como
ocurre en lavar utensilios, comer patatas, preparar pasteles. Respecto a las formas verbales, en
nuestros cuestionarios aparecen algunos verbos conjugados, quizas en imperativo (escurre, escurra,
frie, prepare, prepara, lava, limpia, corta); hecho que se relaciona, indudablemente, con lo que
habian estudiado nuestros alumnos, sobre todo en la sexta unidad didactica de Tronco comun
(S’houli et al., 2005: 94). Entre los contenidos de esta unidad, ademas del tratamiento de temas,
como la compra, la comida, los utensilios y sus funciones, etc., figura también la conjugacién de
muchos verbos en imperativo, tales como poner, echar, batir, mover, cortar, probar, rallar,
calentar, escurrir, etc. (vid. S’houli et al., 2005: 94). Por supuesto, todos los verbos conjugados han
sido neutralizados en su forma no personal del infinitivo (escurrir, freir, preparar, lavar, limpiar,
cortar, etc.). El uso del paréntesis, por su parte, nos ha sido util para unificar las palabras frigo y
frigorifico, tele y televisién, mantenidas en el diccionario definitivo como frigo(rifico) vy
tele(visién). Del mismo modo, se han incluido, pero como entradas diferentes, las unidades Iéxicas

botella y botella de agua; horno y horno de gas; cocina, cocina eléctrica y cocina de gas. Por el
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contrario, se han eliminado todas las palabras ininteligibles (ziro, nachen, cheze, wach, focletas,
colier, paisse, amacinas, etc.), asi como los galicismos que no estan adaptados al espafiol (machine
a laver, table, les vers, couteau, la porte, sucre, fruit, légume). Tampoco se han mantenido los
nombres de algunas marcas comerciales actualizadas en este centro, tales como Moulinex, Siera,
LG, Macom.

Por otra parte, ha llamado nuestra atencién otra vez la gran variedad grafica con que se ha
escrito el vocablo frigorifico: *fregorefeko, *fregorifico, *fregorefeco, *fridorifico, *frégofico,
*fregd, *frigorofico, *feregorifico, etc. Después de corregir estas disortografias, en el diccionario
final hemos mantenido la forma correcta, usando el paréntesis frigo(rifico), tal como ya se ha hecho
en el centro 04. ‘MUE’.

Por ultimo, destaca nuevamente la aparicion muy frecuente del término tajin en los
cuestionarios recogidos. Ocupa el 11° puesto en el listado de vocabulario producido a partir de este
campo segun el indice de disponibilidad. Ademés de designar el recipiente hecho de barro cocido,
como ya se ha definido previamente, este vocablo puede hacer referencia también a la comida que

se prepara en este objeto ceramico.

08. ‘La escuela: muebles y materiales’

A la hora de editar este centro ha Ilamado nuestra atencién la amplia red de asociaciones que
se producen en este ambito tematico. Estamos de nuevo ante un campo muy productivo tanto en
palabras como en vocablos, puesto que ocupa posiciones muy relevantes segun ambos parametros
cuantitativos. Aparece en el primer puesto segln el promedio de palabras, y en el tercero segun la
cantidad de respuestas distintas incorporadas. Su vocabulario es muy variado, y abarca diferentes

categorias léxicas: muebles, material escolar, personal, asignaturas, dependencias, etc.

Tomar las decisiones finales no ha sido una tarea facil, dado que requiere analizar
minuciosamente todas las lexias escritas por los alumnos y respetar al maximo el corpus original.
Después de realizar las correcciones necesarias y eliminar las palabras repetidas e ilegibles, hemos
decidido mantener los diferentes nombres de personas actualizados, tales como profesor, director,
alumno, secretario, compafiero, estudiante, chico, sefior y amigo, cuya aparicion es muy frecuente
en nuestras listas. Ademas, se trata de una informacion léxica que enriquece el aprendizaje de
nuestros alumnos de ELE, y que es recogida tambien en muchos diccionarios de disponibilidad
Iéxica en esparfiol. Se han incorporado también los nombres que designan tanto los diferentes tipos

de centros y niveles escolares (escuela privada, instituto, liceo, colegio, facultad, universidad)
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como las dependencias de un establecimiento (aula, biblioteca, patio, administracion). Se han
conservado igualmente muchos vocablos que designan las asignaturas que estudian los alumnos
(filosofia, historia, francés, arabe, inglés, deporte, geografia), asi como los verbos relacionados con
las actividades académicas desarrolladas en un centro escolar: sacar notas, estudiar, repasar, leer,

escribir, participar, aprobar.

Por ultimo, el uso de la forma parentética nos ha servido para unificar las unidades léxicas
profe y profesor, boli y boligrafo, que hemos conservado como profe(sor) y boli(grafo). Sin
embargo, hemos conservado como entradas distintas ensefianza primaria, ensefianza colegial y
ensefianza universitaria, ya que aluden a especificaciones de un mismo nucleo nominal. Del mismo
modo, hemos incluido en el diccionario definitivo los compuestos sintagmaticos hablar con amigos,

hacer deporte, pasar examenes, jugar al fatbol, hacer ejercicios, navegar en internet.

09. ‘Calefaccion, iluminacion y medios de airear un recinto’

El listado definitivo de este campo asociativo se caracteriza por una aportacion léxica
reducida en comparacion con la mayoria de los deméas centros. Es también uno de los ambitos
tematicos que han aparecido muchas veces en blanco. Pues, a pesar de afiadir la explicacion
complementaria ‘medios de airear un recinto’ al titulo original (Lopez Morales, 1999a; Samper
Padilla, 1999), este campo suele ser uno de los &mbitos méas pobres en la mayoria de los estudios de
Iéxico disponible en espafiol.

A la hora de editar las respuestas incluidas en este centro observamos que en el vocabulario
actualizado se puede distinguir entre medios artificiales (luz, ldmpara, climatizador, bombilla,
horno, frigorifico, nevera) y otros naturales (sol, tormenta, inundacién, sequia, contaminacion,
incendio, luna, viento, verano, primavera, lluvia, nieve). También hemos conservado en las listas
definitivas los términos que designan ropa de abrigo, tales como chaqueta, jersey, chilaba, pafiuelo,

cazadora.

Por otra parte, destaca la presencia de formas verbales, tales como apagar, encender, cerrar,
abrir, beber; a veces se encuentran verbos acompafiados de un complemento: hacer frio, hacer
calor, beber agua, abrir la ventana, cerrar la puerta, hacer buen tiempo, hacer mal tiempo, hacer
sol. Algunos de estos ultimos compuestos se han reducido a su nacleo nominal, ya que su supresion
no implica ninguna ambigledad significativa. Por ello, las estructuras: hacer frio, hacer calor,
hacer buen tiempo, hacer mal tiempo y hacer sol son incluidas en el listado final como frio, calor,

buen tiempo, mal tiempo y sol.
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Y, por altimo, el uso del paréntesis ha sido Util para unificar las unidades Iéxicas playa e ir a
playa, frigo y frigorifico, que han sido mantenidas finalmente como (ir a) playa y frigo(rifico). Del
mismo modo, hemos unificado los verbos duchar y ducharse, usando la forma parentética

duchar(se).

10. ‘La ciudad’

Se trata de un campo léxico que ofrece a los alumnos grandes posibilidades de incluir una
red amplia de asociaciones relacionadas con diferentes tipos de unidades léxicas simples y
complejas. Sus respuestas abarcan, a este respecto, realidades concretas y abstractas
(administracion, plaza, colegio, banco, hospital, estrés, ruido, prisa, pobreza, crisis), fendmenos
socioecondémicos (violencia, inseguridad, efecto invernadero, éxodo rural, drogadiccion,
emigracién, contaminacion, mundializacion), medios de distraccion (cine, discoteca, teatro),

medios de transporte (taxi, tren, coche, avién), etc.

De acuerdo a las pautas y los pasos seguidos en la edicién de los diccionarios de
disponibilidad léxica, hemos corregido primero los errores ortograficos que han cometido los
alumnos y hemos procedido, en segundo lugar, a eliminar todos los nombres de ciudades tanto
marroquies como espariolas evocadas: Zagora, Agadir, Madrid, Casablanca, Rabat, Tanger, Oujda,

Dakhla, Safi, Casablanca, Nador.

Ha llamado nuestra atencion también, ademas de los sustantivos, la presencia de muchos
adjetivos y verbos incluidos en este ambito tematico: limpio, ruidoso, sucio, pobre, bueno, caro,
divertido, estudiar, trabajar, pasear, viajar. Del mismo modo, se han incorporado nombres de
algunas profesiones y actividades laborales, tales como obrero, mendigo, abogado, taxista,
camarero, policia, gente de limpieza, profesor. Hemos mantenido igualmente los diferentes
compuestos sintagmaticos actualizados, tales como hacer deporte, parque de atracciones, tienda de
comestibles, espacio de divertirse, ocasién de trabajo, sala de juego, medio de comunicacion,

estacion de tren, agencia de viaje, anuncio de empleo, etc.

El uso de la forma parentética nos ha sido Gtil a la hora de unificar las unidades léxicas
autobus y bus, cibercafé y ciber, que hemos mantenido en el diccionario definitivo como (auto)bus

y ciber(café).

Por ultimo, en comparacion con otros estudios de disponibilidad léxica, resulta un poco

curioso que en nuestras listas no figuren muchos extranjerismos, menos las voces tramway y
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boutique. La primera ha sido eliminada, mientras que la segunda ha sido mantenida, puesto que

aparece lexicalizada en el DLE.

11. ‘El campo’

En comparacion con el centro anterior, observamos que los informantes aportan menos
palabras en este &mbito tematico (vid. Cuadro 4.1), y esto expresa que tienen muchas carencias y
deficiencias léxicas debidas, quizas, al mismo proceso de aprendizaje en que se descuida la vida
cotidiana en el campo. No obstante, se ha registrado una destacada variedad en sus respuestas,
puesto que abarcan diferentes categorias 1éxicas: ‘animales’ (gallo, gallina, asno, burro, perro,
vaca, caballo, oveja), ‘produccion agricola y ganadera’ (lechuga, tomate, patata, trigo, leche,
carne), ‘actividades diarias de los campesinos’ (labrar, trabajar, cortar, plantar, sembrar,
cosechar, disfrutar, trillar), etc. Han sido incorporados también algunos vocablos que designan
personas, tales como abuelo, tio, criada. Los dos primeros se han neutralizado en masculino
singular, mientras que criada se ha conservado en femenino, puesto que los alumnos la han
actualizado solo en este género, quizas, para resaltar la ocupacion que suelen ejercer muchas
mujeres que vienen de los pueblos marroquies para buscarse la vida en la ciudad. Ha Ilamado
nuestra atencion, por otra parte, la asociacion de muchos valores humanos con este &mbito tematico:
solidaridad, convivencia, generoso, tolerancia, respeto, comunicacion, generosidad, tolerante,
amor, amistad. Esta caracteristica coincide con los resultados de otros trabajos de Iéxico disponible,
y puede tener su explicacion en la visidn idealizada que tienen muchos habitantes de los centros

urbanos del mundo rural y de los campesinos.

Ademaés de las voces simples, los alumnos recurren a diferentes estructuras sintagmaticas
para hacer referencia a actividades agrarias y labores agricolas: dar de comer, plantar arboles,
cortar plantas, trabajar en agricultura. Es notable también el uso de otras estructuras, tales como
‘no hay + sustantivo’, ‘no tener + sustantivo’ y ‘falta de + sustantivo’ para expresar algunas de las
carencias que sufren los campesinos: no hay hospitales, no tener trabajo, no hay escuelas, no hay

agua, no hay electricidad, no tener medios de transporte, falta de servicio, falta de escuelas, etc.

Por ultimo, cabe sefialar que en el presente centro se han encontrado dos formas derivadas.
El diminutivo pajarito se ha reducido a su forma basica pajaro, puesto que no implica ningun
cambio de dignificado. No es el mismo caso para el vocablo mosquito, que hemos mantenido como

entrada independiente, ya que es una palabra completamente lexicalizada y diferente
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semanticamente de la voz mosca. Hemos conservado también el extranjerismo relax en las listas

definitivas, ya que es un término adaptado completamente al espafiol.

12. ‘Medios de transporte’

Tal como ocurre en muchos diccionarios de disponibilidad Iéxica, nuestros informantes han
actualizado diferentes categorias de medios de transporte: terrestres (tren, taxi, camion, bicicleta,
coche), aéreos (avion, helicoptero), acuaticos (barco, buque, patera), subterrdneos (metro), e
incluso algunos animales que suelen utilizar los campesinos, principalmente, para transportar su

produccion agricola (asno, burro, camello).

Ademés de los sustantivos, categoria gramatical predominante en los recuentos de
disponibilidad léxica, sobresale también el nimero de adjetivos y verbos que se han asociado con
este estimulo tematico: lento, rapido, nuevo, comodo, peligroso, limpio, sucio, antiguo, moderno,
caminar, emigrar, contaminar, viajar, conducir, andar, salir, llegar, etc. Nuestros alumnos han
incluido también muchos grupos sintagmaticos para referirse a diferentes especificaciones y
actividades relacionadas con los medios de transporte: agencia de viaje, viajar en mar, transporte
de alumnos, trabajar en taxi, etc. Del mismo modo, se han incorporado los nombres de algunas
profesiones que se relacionan con los medios de transporte, tales como taxista, chofer, mecénico,

piloto, conductor, etc.

Una de las caracteristicas mas relevantes de este estimulo verbal es la incorporacion de
muchos nombres comerciales que aluden a empresas internacionales de fabricacion de automoviles
y sus marcas, que no formaran parte, por supuesto, de nuestro diccionario definitivo: Hyundai,
Toyota, Daf, Kia, Mitsubishi, Mercedes, Honda, Chevrolet, Volkswagen, Scania, Golf, Porsche,
Lamborghini, Ferrari, R4, Dacia, Audi, Jaguar, Fiat. Tampoco hemos incluido las siglas y
acrénimos, tanto el galicismo TGV (tren de gran velocidad) como las voces CTM, GAB y ALSA, que
hacen referencia a algunas empresas de transporte en Marruecos. Del mismo modo, hemos
suprimido el anglicismo tramway y todos los galicismos que no estan adaptados al espafiol, tales
como Vélo, voiture, bateau. Sin embargo, hemos conservado en el diccionario definitivo la voz CO2

que hace referencia a las emisiones de didxido de carbono.

Por ultimo, el uso de la forma parentética nos ha servido para unificar las unidades léxicas
que aparecen en sus formas plenas y cortas, tales como bus y autobus, moto y motocicleta, auto y

automovil, que hemos incluido en el listado final como (auto)bus, moto(cicleta) y auto(mdvil).
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13. ‘Trabajos del campo y del jardin’

Este es otro de los &mbitos teméaticos en que se ha actualizado una cantidad menor de
palabras en comparacion con los demas centros (vid. Cuadro 4.1). A pesar de que la mayoria de los
encuestados proceden de los pueblos, de las zonas periféricas y de las pequefias ciudades, no se
registra una cantidad importante de palabras que reflejen la realidad sociolaboral que caracteriza la
vida en el campo. Esta pobreza Iéxica, aunque es caracteristica de los estudios de 1éxico disponible
en general, quizas, en nuestro caso se ve acentuada por el escaso tratamiento de este tema en el

programa de ELE en la ensefianza secundaria marroqui.

No obstante, los informantes han incorporado diferentes respuestas relacionadas con las
actividades agricolas (labrar, trabajar la tierra, sembrar, cosechar, plantar, trillar) y ganaderas
(cuidar animales, dar de comer, esquilar, ordefiar). Han incluido también nombres de materiales y
maquinas (arado, tractor, segadora, trilladora) e, incluso, animales que se suelen utilizar en
algunas labores campesinas (buey, burro, vaca, caballo, oveja). Aparecen igualmente los hombres
de las distintas profesiones que suelen practicar los campesinos: agricultor, labrador, lefiador,

ganadero, pastor, jardinero.

En cuanto a las categorias gramaticales, ademas de los sustantivos, se observa la presencia
de muchas formas verbales que aluden a labores y actividades relacionadas con la jardineria y el
campo. Se trata, a modo de ejemplo, de cortar, regar, sembrar, plantar, talar, labrar, limpiar,
cultivar, ordefiar, recoger, cuidar, etc. Estos verbos se encuentran a veces acompafiados de un
complemento especifico: cortar arboles, cuidar animales, plantar arboles, cortar la lefia, talar
arboles, recoger flores, trabajar la tierra, limpiar el establo, vender animales, sembrar la tierra,
ordefiar vacas. Y esto coincide con lo que decia Bartol Hernandez (2004b: 1088), entre otros, que
subraya una presencia abundante de verbos en infinitivo solos o acompafiados de un sintagma

nominal en este campo asociativo.

Por ultimo, cabe afiadir que los encuestados recurren a diferentes mecanismos para crear
nuevas palabras y subsanar sus carencias léxicas: jardinador, jardinar, jardinia, agriculturo, etc. En
sus listas figuran también algunos casos problematicos, tales como cruzar arboles, educar animales
y educar vacas, relacionados principalmente con la interferencia del arabe. Estos grupos
sintagmaticos resultarian sorprendentes para cualquier hispanohablante nativo, ya que las formas
correctas y comunes utilizadas en espafiol son, por este orden, cortar arboles, cuidar animales y
cuidar vacas. Se trata aqui de una traduccion literal inadecuada de los verbos cortar y cuidar, cuya

traduccion en arabe corresponde en algunos contextos a cruzar y educar, respectivamente.
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14. ‘Los animales’

Este centro de interés forma parte de los ambitos que no presentan grandes dificultades a la
hora de editar el vocabulario insertado en las encuestas. Es un campo asociativo que tiene caracter
muy concreto, hecho que permite a los alumnos no alejarse mucho de su nicleo tematico y
actualizar diferentes nombres de animales tanto salvajes como domésticos (vaca, perro, gato, gallo,
burro, ledn, tigre) y una serie de sustantivos que designan sus voces tipicas y sus correspondientes
verbos, tales como rebuzno y rebuznar, ladrido y ladrar, balido y balar, cacareo y cacarear, mugir
y mugido, relincho y relinchar. Nuestros informantes han incorporado también otras formas
verbales que designan algunas acciones que realizan estos animales (cazar, matar, jugar, morder,
correr, gritar) y adjetivos que los caracterizan (peligroso, inteligente, grande, fiel, agresivo,
carnivoro, salvaje). lgualmente, se han mantenido los alimentos que producen algunos animales,

tales como huevo, carne, leche.

Tal como se ha hecho en otros centros, en el diccionario final hemos reducido todas las
respuestas producidas a su forma no marcada del paradigma: los verbos en infinitivo, los adjetivos y
sustantivos en masculino singular, excepto el caso de algunos heterénimos o femeninos que
terminan en un morfema especifico, tal como ocurre en los pares de vocablos caballo y yegua,
carnero y oveja, buey y vaca, gallo y gallina, tigre y tigresa. Respecto a los derivados, hemos
reducido a su forma de base los diminutivos gatito y pajarito, ya que no implican ningin cambio de

significado y, por lo tanto, se han incorporado como gato y pajaro en el listado final.

Y, por altimo, en este campo nocional aparecen muchos extranjerismos, tanto galicismos
como anglicismos, que no formaran parte, por supuesto, del diccionario definitivo: chat, chien,
cheval, vache, lapin, cat, monkey, dog, etc. Por el contrario, hemos conservado el extranjerismo

pitbull, que hace referencia a una raza de perros, segun su definicién en el diccionario Clave.

15. ‘Juegos y distracciones’

El tratamiento de los extranjerismos constituye el mayor problema que se plantea a los
investigadores a la hora de editar el vocabulario de este campo asociativo. Gran parte de las
respuestas que incluyen los encuestados proceden de otras lenguas, principalmente el inglés, hecho
que requiere un analisis minucioso y detenido de estas voces con el fin de tomar las decisiones

adecuadas.
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Destacan los extranjerismos relacionados con el mundo de las nuevas tecnologias de
informacion y de comunicacién, principalmente el internet, y que en nuestros dias tienen un uso
universal, puesto que todos sus usuarios, independientemente de su lengua, utilizan estas
denominaciones. Se trata de unas voces que forman parte del habla cotidiana de los jovenes en todo
el mundo para hacer referencia, generalmente, a algunos motores de busqueda (google, yahoo),
redes sociales (facebook, youtube, twitter), herramientas de comunicacion (skype), formatos de
compresion digital (MP3 y MP4), aplicaciones del movil (viber, whatsapp) y a dispositivos que
combinan las funciones del teléfono mavil y del ordenador (ipad). Ademas de recoger en nuestro
listado definitivo esas voces que no aparecen en ningun diccionario del espafiol, incorporamos
también otros extranjerismos actualizados por nuestros alumnos, tales como aerébic, voleibol, chat,
chatear, fatbol, karate, tenis, bar, golf, béisbol, club, yudo, rugby, basquetbol, tackwondo y film,
puesto que aparecen como entradas en el DLE. Igualmente formaran parte de nuestro listado las
voces kick boxing, full contact y pinball, ya que aparecen en el diccionario Clave. Por el contrario,
no se han incorporado al listado definitivo los sustantivos que designan ciertos juegos electrénicos,
tales como GTA, friv, dora, etc. Tampoco se han incluido los nombres tanto de los equipos de futbol
(Real Madrid y FC Barcelona) como de los jugadores citados por algunos informantes (Messi,
Ronaldo, Puyol, Iniesta).

Respecto a la ortografia de estas voces extranjeras, hay que subrayar que nuestros alumnos
encuentran muchas dificultades a la hora de escribir, sobre todo, las palabras de origen inglés. El
mejor ejemplo que ilustra este problema es la variedad y la vacilacion graficas con que se han
escrito basquetbol y fatbol: *fot bol, *fotbul, *futbul, *f66tbul, *fotbool, *fotbul, *footbool,
*fotboul, *bascitbool, *baskeet, *baskettboll, *basket, *bascut ball, *baskit, *bascet bul, *basquit,
*pasquit bool, etc. Por supuesto, después de corregir estas disortografias, hemos incorporado al
diccionario definitivo las formas acentuadas basquet(bol) y fatbol, ya que son las de uso

mayoritario, segun informa el DPD.

Siguiendo los planteamientos de los criterios de edicién comunes, en algunos casos hemos
reducido los grupos sintagmaticos que se componen de un verbo seguido de un complemento
nominal y hemos recogido solamente este Gltimo, o sea, su nucleo nominal. Es la decision que
hemos tomado en el caso de que un verbo describa la accion relacionada directamente con el
sustantivo que le sigue, tal como ocurre en escuchar la radio, hacer la oracién y escuchar la
musica, que hemos reducido a radio, oracion y musica. No es el mismo caso, por ejemplo, para

tele(vision), ver tele(vision) y mirar tele(vision); deporte, practicar deporte y hacer deporte, que
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hemos mantenido asi con el fin de distinguir entre los verbos que acomparian a dichos sustantivos.
De este mismo modo, hemos mantenido como entradas independientes las respuestas juego de azar,

juego electrénico, juego de agua, campo de fatbol, sala de futbol, jardin de juegos, etc.

Por ultimo, el uso de la forma parentética nos ha sido Util a la hora de unificar las unidades
Iéxicas play y play station, tele y television, ciber y cibercafé, que se han incorporado al diccionario
definitivo como play (station), tele(vision) y ciber(café). Hemos aplicado este mismo criterio para
unificar las formas verbales duchar y ducharse, distraer y distraerse, divertir y divertirse, que se
han incluido con el pronombre entre paréntesis: duchar(se), distraer(se), divertir(se). Por otra parte,
las unidades léxicas cartas, amigos, damas y naipes se han conservado en plural para evitar
confusiones de significado con su forma singular, y ademas todos los alumnos las han escrito en

este nimero.

16. ‘Profesiones y oficios’

Generalmente, se trata de un campo nocional que no presenta muchas dificultades a la hora
de editar las respuestas producidas. Su vocabulario abarca sustantivos que aluden tanto a
profesiones propiamente dichas (abogado, médico, secretario, enfermero, director) como a lugares
de trabajo (farmacia, restaurante, banco, hospital, comisaria), adjetivos (tranquilo, aburrido,
responsable, duro, estresante, interesante) y algunos verbos relacionados con ocupaciones y
actividades laborales, sea en sus formas simples (vender, conducir, ensefiar, explicar, cantar,
trabajar, actuar, estudiar), o bien acompafiados de un complemento (vender verduras, cuidar
perros, trabajar en banco, vender alimentos, escribir la leccion, hacer teatro). Se han incluido
también algunos nombres que designan actividades que no son realmente profesiones ni oficios,

como ladrén, mendigo, bandolero.

En cuanto al género, aspecto morfosintactico que suele recibir mucho interés a la hora de
editar las respuestas evocadas en este centro, hemos reducido, en primer lugar, todos los sustantivos
a su forma no marcada del paradigma (masculino singular): profesor, abogado, médico, secretario,
enfermero, director. Lo mismo hemos hecho con los nombres de algunas profesiones que se usan
mayoritariamente en femenino, tales como criada y azafata, que hemos incorporado al listado final
como criado y azafato, puesto que aparecen en las encuestas con sus dos géneros. Por el contrario,
hemos conservado en femenino los nombres de algunas profesiones que acaban con un sufijo
especifico, tales como actriz, alcaldesa y princesa. Del mismo modo, se ha incluido el vocablo ama

de casa, puesto que todos los informantes lo han actualizado en este género.
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Se ha recurrido, por otra parte, a la forma parentética Unicamente para unificar la forma
plena de profesor y cibercafé con sus acortamientos profe y ciber, y que formaran parte, por
consiguiente, del listado final usando el paréntesis: profe(sor) y ciber(café).

Por altimo, hay que sefialar la inclusion de algunas voces de origen extranjero, aunque no
son muchas en general, que proceden del inglés (barman, manager), del francés (chef) y del arabe
(faquir, iman), que hemos incorporado al listado definitivo, puesto que estan lexicalizadas y

aparecen en el DLE.

17. ‘Los colores’

Elaborar el diccionario definitivo de este ambito teméatico no plantea muchos problemas
editoriales, ya que es uno de los campos que se caracteriza por su gran concrecion semantica.
Predominan los adjetivos como categoria gramatical en esta area tematica en comparacion con los
verbos y sustantivos. Unos se refieren a los colores propiamente dichos (negro, amarillo, blanco,
marrén, verde, rojo), mientras que otros hacen referencia a sus caracteristicas, tales como los
adjetivos claro, oscuro, palido, triste, celeste, brillante, etc. Se han incorporado también los
diferentes colores que sirven para describir la piel o el pelo de personas (rubio, moreno, castafio),
ademas de los nombres de algunos elementos metalicos (oro y plata) para hacer referencia a sus

colores.

Ha llamado nuestra atencion igualmente la presencia de la estructura nominal ‘color de +
vocablo: color de café, color de miel, color de cielo, color del mar, color de la naturaleza, color de
primavera, etc., que hemos mantenido finalmente como café, miel, cielo, mar, naturaleza,
primavera con el fin de homogeneizar nuestros datos con los de otras investigaciones de léxico

disponible.

Y, por altimo, hemos prescindido de los extranjerismos que figuran en este campo léxico,
tanto los anglicismos (brown, red, white, black, green, yellow, blue) como los galicismos (noir,
bleu, rouge, vert), puesto que no son palabras espafiolas y tampoco aportan alguna informacion
especial sobre la competencia léxica en ELE de nuestros alumnos. Por el contrario, hemos
mantenido en el diccionario definitivo la voz beis después de unificar sus diferentes formas y

adoptar la que aparece en el DLE.
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3.6. Procesamiento informatico de los datos

Una vez que disponemos del caudal Iéxico definitivo actualizado por nuestros encuestados,
Ilega la etapa de la codificacion e informatizacion de los datos. Este procesamiento informatico es el
que proporciona los diferentes indices cuantitativos necesarios para realizar cualquier analisis de los

resultados.

En esta preparacion de los archivos de texto que se introducirdn después en el programa
especifico LexiDisp, y tal como se hace en otros estudios de Iéxico disponible, hemos asignado a
cada encuestado una serie de digitos segln las cinco variables sociolinguisticas tomadas en
consideracion, seguidos de otros digitos que corresponden al nimero del informante y al centro de
interés. Asi pues, en nuestro caso, el primer digito hace referencia al factor sexo (1 para los varones
y 2 para las mujeres), mientras que el segundo distingue los alumnos arabofonos de los
bereberofonos: 1 y 2, respectivamente. La tercera cifra clasifica los alumnos segun la zona
geografica (1 para la ‘zona francesa’ y 2 para la ‘zona espafiola’). Los dos siguientes digitos se
refieren al nivel escolar de los aprendientes (1: nivel inicial, 2: nivel intermedio y 3 para el nivel
avanzado) y a su nivel sociocultural (1: NSC bajo, 2: NSC medio-bajo, 3: NSC medio y 4 para el
NSC medio-alto), respectivamente. Justo después de dejar un espacio aparece el numero del
encuestado que va de 001 a 350 y, por ultimo, el numero del campo Iéxico (01-17). Al final, y
después de dejar otro espacio, se transcriben las unidades léxicas incorporadas y se separan por

comas, tal como puede verse en los dos ejemplos siguientes:

22112 011 01 cabeza, mano, pelo, estdmago, pie, ojo, diente, comer, talla, andar, hablar,

escuchar, marchar, doler
11111 015 16 alumno, dentista, camarero

En el primer ejemplo, los primeros digitos hacen referencia a un informante de sexo
femenino (2), de origen bereber (2) que realiza sus estudios en la ‘zona francesa’ (1) en Tronco
comun (1) y que pertenece al nivel sociocultural medio-bajo (2), mientras que las siguientes cifras
se refieren a su nimero (011) y al centro de interés (01). En el segundo ejemplo se trata de la
aportacion Iéxica del encuestado numero 15 en el centro de interés 16. Es un informante de sexo
masculino (1), arabofono (1) que realiza sus estudios en la ‘zona francesa’ (1) en Tronco comun (1),

y que pertenece al nivel sociocultural bajo (1).

En el cuadro siguiente se recogen las variables contempladas, sus variantes y su

codificacion:
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Variable Variantes Cddigo

Sexo Hombre 1

Mujer

Lengua materna Arabe

Bereber

Procedencia o0 zona geografica Zona francesa

Zona espafiola

Nivel escolar TC

1° de Bachillerato

2° de Bachillerato

Nivel sociocultural Bajo

Medio-bajo
Medio
Medio-alto

Al W N R W N RN RN RN

Cuadro 3.7. Codificacion de las variables

Tras esta fase de codificacion de cada informante y la transcripcion del vocabulario que ha
incorporado, se insertan los listados definitivos en el programa informatico encargado de realizar
los diferentes calculos cuantitativos. Hemos utilizado, tal como se ha hecho en muchos estudios de
Iéxico disponible, el programa LexiDisp, creado por Moreno Fernandez y Garcia de las Heras,
asesorados por Moreno Fernandez y Benitez Pérez, y auspiciado por la ALFAL (Asociacion de
Linglistica y Filologia de América Latina), el Instituto Cervantes y la Universidad de Alcalé de
Henares, basandose en la formula desarrollada por Lopez Chavez y Strassburger Frias (1991). Esta
nueva formula es la que “ha sido utilizada en todas las investigaciones del proyecto panhispanico
[...] logra una adecuacion descriptiva plausible, tanto en los calculos relativos al grupo como a los
individuos que lo componen” (Samper Hernandez, 2002: 43). Ademas de superar las limitaciones
de las férmulas anteriores, permite a los investigadores medir con mas objetividad y fiabilidad el
indice de disponibilidad de una palabra, basandose, como ya se ha dicho anteriormente, en los
factores siguientes: la frecuencia absoluta de cada palabra en cada posicién, el ndmero de
informantes que integran la muestra, la maxima posicion alcanzada por las palabras en la encuesta
en el centro de interés analizado y las posiciones en que fue dicha la palabra por los informantes que

la mencionaron (Callealta Barroso y Gallego Gallego, 2016: 43).
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Este programa informatico permite, entre otras ventajas, obtener diferentes indices™:
- El indice de disponibilidad de una palabra: para obtener este valor se pondera la frecuencia de
cada vocablo con la posicién que ocupa. Cuanto méas aparezca una palabra y en posiciones
adelantadas, mayor sera su indice de disponibilidad.
- La frecuencia de una palabra: hace referencia al nimero de veces en que es mencionada una
determinada respuesta en relacion con el total general de palabras incorporadas.
- La frecuencia acumulada: este valor se obtiene sumando la frecuencia de una palabra a las
frecuencias de las respuestas precedentes.
- La frecuencia de aparicion: es el porcentaje de alumnos que han actualizado esta unidad
Iéxica en su encuesta.

Por ultimo, hay que subrayar que este programa ofrece también la posibilidad de elaborar

diccionarios ordenados segun diferentes parametros: la disponibilidad de los vocablos, la frecuencia

de las unidades o por orden alfabético.

3 para mas informacion sobre el funcionamiento de este programa se puede consultar el Manual de usuario de
Francisco Moreno Fernandez en linea en http://www.linguas.net/Proyectos/LexiDisp/tabid/73/language/es-
ES/Default.aspx.
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Capitulo 4. Comentario y analisis cuantitativo de los

resultados
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Después de la edicion y la informatizacion de los datos recopilados, en este capitulo
presentaremos los diferentes resultados cuantitativos, tanto los globales como los especificos que
son producto de la influencia de los condicionantes extralinguisticos analizados. Para ello, nos
basaremos principalmente en los tres pardmetros que se suelen utilizar en los estudios de
disponibilidad Iéxica, es decir, el promedio de palabras, la productividad de vocablos y el indice de
cohesion. Empezaremos con la exposicion de los totales generales relacionados con la produccion
de palabras y los promedios que proporciona este criterio, continuaremos con la productividad de
vocablos para llegar mas tarde al calculo del indice de cohesidn, que permitira distinguir entre los
campos léxicos compactos y los difusos. Contrastaremos también la produccion léxica de los
encuestados marroquies con los resultados de algunos estudios de léxico disponible en ELE,
principalmente con los realizados por los investigadores Carcedo Gonzalez (2000b), Lin (2012),
Lopez Gonzéalez (2010) y Sandu (2014).

Terminaremos este apartado con la presentacion de los resultados cuantitativos especificos
segun la incidencia de las variables sociol6gicas contempladas. Averiguaremos si se registra una
evolucion en el caudal Iéxico de los informantes segun aumenta su nivel escolar, y si existe relacion
entre su productividad Iéxica y la pertinencia a una determinada zona geogréfica, nivel sociocultural

0 segun su sexo o lengua materna.

4.1. Resultados generales

Los primeros calculos cuantitativos que suelen ofrecer los diferentes estudios de Iéxico
disponible tienen relacion con la cantidad de palabras y de vocablos incorporados en los listados
definitivos. A este respecto, resulta necesario recordar la distincion que se debe hacer entre estos
dos términos; el primero hace referencia a todas las unidades léxicas actualizadas por los
informantes independientemente de su repeticién o no, mientras que los vocablos hacen referencia

unicamente a las respuestas diferentes evocadas.

4.1.1. Produccion de palabras
La cantidad de palabras incluidas por los alumnos marroquies de ELE en este estudio
alcanza un total de 39462 respuestas, nimero que se puede traducir en una media de 2321.29

unidades por ambito tematico y de 112.75 por informante.
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En el cuadro 4.1 se presentan los totales de respuestas producidas a partir de cada area
temaética, asi como la posicion que ocupa cada centro y el promedio de palabras por sujeto. Lo
primero que Ilama la atencion es la gran distancia numérica registrada entre el campo nocional 08.
‘ESC’ y el ambito 06. ‘MES’, que ocupan la primera y la Gltima posicion, respectivamente: 3490

palabras frente a 1366 unidades.

Cl Rango Palabras Promedio por sujeto
01. CUE 05 2711 1.74
02. ROP 13 1756 5.02
03. CAS 07 2319 6.62
04. MUE 06 2547 7.28
05. ALI 03 3191 9.18
06. MES 17 1366 3.90
07.COC 12 2014 5.75
08. ESC 01 3490 9.97
09. ILU 15 1640 4.68
10. CIU 02 3428 9.79
11. CAM 11 2081 5.94
12. TRA 09 2308 6.59
13. TRC 16 1589 4.54
14. ANI 14 1739 4.97
15. JUE 07 2319 6.62
16. PRO 04 2882 8.23
17. COL 10 2082 5.95
Total --- 39462 6.63

Cuadro 4.1. Palabras por centro de interés

Los resultados expuestos en este cuadro muestran que los centros de interés mas productivos
segun el numero de palabras son el 08. ‘ESC’, el 10. ‘CIU’ y el 05. ‘ALI’, puesto que registran el
mayor nimero de respuestas y consiguen, por lo tanto, los promedios mas altos: 9.97, 9.79 y 9.18,
respectivamente. Se trata de unos ambitos tematicos muy presentes en los manuales escolares de
ELE en Marruecos y, ademas, son temas que hacen referencia a realidades muy cercanas a la vida

cotidiana de los alumnos.
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Respecto a los estimulos verbales que se caracterizan por su menor produccion léxica,
nuestros encuestados han aportado pocas respuestas en 06. ‘MES’, 13. ‘TRC’ y 09. ‘ILU’. La
cantidad de unidades Iéxicas incluidas en estos centros no ha superado, por este orden, 1366, 1589 y
1640 respuestas, lo que corresponde a 3.90, 4.54 y 4.68 de promedio, respectivamente. La pobreza
Iéxica en estos campos asociativos se manifiesta en casi todos los ambitos geograficos (Samper
Padilla et al., 2003: 59), pero se puede ver acentuada en nuestro caso por razones de tipo
sociocultural o econdmico. En el campo 06. ‘MES’, a modo de ejemplo, las familias marroquies,
sobre todo las que pertenecen a las clases sociales bajas, no suelen poner muchos utensilios y platos
sobre la mesa a la hora de comer, sino que tienen la costumbre de compartir generalmente un solo
plato. Respecto a los otros dos ambitos, es decir, el 13. “TRC’ y el 09. ‘ILU’, ademés de su escasa
presencia en los métodos marroquies de ELE, la mayoria de los encuestados vive en centros
urbanos y ya no tiene mucho contacto con las diferentes actividades agricolas y ganaderas que
realizan los campesinos. Estos alumnos tampoco suelen utilizar diferentes aparatos de climatizacién
y calefaccion, puesto que son en su mayoria informantes que pertenecen al estrato sociocultural
bajo y medio-bajo (vid. Grafico 3.2) y no disponen, por lo tanto, de esos aparatos en sus casas.
Ademas, hay que subrayar que las condiciones climaticas del pais no son muy duras, sobre todo en
las regiones costeras del sur de Marruecos, y no facilitan, por consiguiente, que los encuestados

dispongan de mucho vocabulario sobre el particular.

En el grafico 4.1 se plasman los datos numéricos del cuadro anterior para detectar mejor las

diferencias entre los distintos centros de interés:

LR S K O & L L0 N0 8 O S & O N
S TP PO E YO Q§ FE T TS

Gréfico 4.1. Palabras por centro de interés
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Como puede observarse, la aportacion léxica de los alumnos varia notablemente de un
centro de interés a otro. Se puede distinguir entre campos asociativos que incluyen un gran nimero
de palabras (+2500), tales como 01. ‘CUE’, 04. ‘MUE”’, 05. ‘ALT’, 08. ‘ESC’ y 16. ‘PRO’. En una
posicion intermedia se situan las areas tematicas 03. ‘CAS’, 07. ‘COC’, 10. ‘CIU’, 11. ‘CAM’, 12.
‘TRA’ y 17. ‘COL’, en las que se han actualizado entre 2000 y 2500 respuestas. Por ultimo, en las
posiciones mas rezagadas aparecen los centros 02. ‘ROP’, 06. ‘MES’, 09. ‘ILU’, 13. ‘TRC’ y 14.

‘AND’, en los han sido incorporadas menos de 2000 unidades.

En comparacion con los resultados de las investigaciones de disponibilidad léxica en
hispanohablantes, en el cuadro 4.2 se clasifican los centros de interés segun el promedio de
respuestas de acuerdo a la clasificacion de los mismos en el PPHDL, realizada por Samper Padilla
et al. (2003: 58-59)*.

Grupo de centros En los estudios del PPHDL En el presente estudio

1% grupo (centros mas | 01. ‘CUE’, 05. ‘ALI’, 14. ‘ANI’ | 05. ‘ALI’, 08. ‘ESC’, 10. ‘CIU’
productivos)

2° grupo (campos que | 02. ‘ROP’, 8. ‘ESC’, 10. ‘CIU’, | 01. ‘CUE’, 03. ‘CAS’, 04. ‘MUE’,

obtienen o superan la | 11. ‘CAM’, 16. ‘PRO’ 15. ‘JUE’, 16. ‘PRO’

media)

3% grupo (centros que | 07. ‘COC’, 12. ‘TRA’, 15.|02. ‘ROP’, 07. ‘COC’, 11. ‘CAM’,
no estan lejos de | ‘JUE’ 12. ‘TRA’, 14. ‘ANI’, 17. ‘COL’

obtener la media)
4°  grupo  (&mbitos | 03. ‘CAS’, 04. ‘MUE’, 06. | 06. ‘MES’, 09. ‘ILU’, 13. ‘TRC’
menos productivos) ‘MES’, 09. ‘ILU’, 13. ‘TRC’

Cuadro 4.2. Clasificacion de los centros de interés segin la produccion de respuestas: comparacién de nuestros
resultados con los del PPHDL

Los datos del cuadro anterior muestran que existen muchas coincidencias en los centros de
interés menos productivos, puesto que el 06. ‘MES’, el 09. ‘ILU’ y el 13. ‘TRC’ aparecen como
ambitos muy pobres tanto en nuestra investigacion como en las del PPHDL. Se observa también
que los dos estudios contrastados coinciden tanto en el campo 16. ‘PRO’ como en las areas 07.
‘COC’ y 12. ‘TRA’, que figuran, respectivamente, en el segundo y en el tercer grupo de centros. En
cuanto a los estimulos verbales mas productivos, se registra de nuevo otra coincidencia en el campo

asociativo 05. ‘ALI’, que aparece en las primeras posiciones en los estudios cotejados. Por otro

Y Aunque nos basamos en la clasificacion de los citados autores, en nuestro estudio hemos unificado el cuarto y el
quinto grupo (los centros que nunca alcanzan la media y los menos productivos, respectivamente) en una sola casilla.
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lado, las grandes divergencias se dan, sobre todo, en los campos nocionales 14. ‘ANTI’, 03. ‘CAS’ y
04. ‘MUE’. Los hispanohablantes consiguen generalmente los mejores promedios en el centro 14.
‘ANTI’, mientras que en nuestra investigacion figura entre los campos que no alcanzan la media.
Esta escasez, en nuestro caso, es debida quizas a que este ambito tematico no se ha abordado de
manera directa en ninguno de los manuales de ELE que se utilizan en la ensefianza secundaria
marroqui. Estos métodos son Espafiol para dialogar (S houli et al., 2005), Espafiol para progresar
(S’houli et al., 2006) y Espafiol para profundizar (S’houli et al., 2007), dirigidos a los alumnos de
Tronco comin, 1° y 2° de Bachillerato, respectivamente’®. Se detectan unas alusiones muy
superficiales al tema de los animales (14. ‘ANI’) en la tercera unidad didactica del método de nivel
intermedio, que trata, entre otras cosas, algunas actividades laborales relacionadas con la ganaderia.
Los dos centros siguientes, es decir, el 03. ‘CAS’ y el 04. ‘MUE’, pasan del grupo de centros que
obtienen la media en nuestro trabajo al ultimo subconjunto en los estudios del PPHDL.

Para terminar, podemos afirmar que la posicion rezagada que ocupan algunos campos
asociativos tiene su explicacion en la escasa atencién que le dedican los manuales escolares.
Muchos de estos centros de interés se estudian solo en Tronco comun, es decir, en el nivel Al, y no
se garantiza una continuacion en los niveles posteriores. Las areas tematicas 02. ‘ROP’ y 17. ‘COL’
estdn programadas, a modo de ejemplo, solo en la segunda y en la tercera unidad didactica del
método de nivel inicial, mientras que el 09. ‘ILU’ aparece de una manera indirecta en la cuarta
unidad. De una forma indirecta también se hace referencia, por este orden, a las areas tematicas 06.
‘MES’ y 14. ‘ANI’ en la quinta unidad del mismo manual y en la tercera unidad ‘Campo y ciudad’
del método de nivel intermedio (A2). Esta situacion requiere, sin lugar a dudas, echar mano de los
resultados que ofrecen los estudios de Iéxico disponible en espafiol. Muchos investigadores de esta
disciplina (Benitez Pérez, 2009; Bartol Hernandez, 2010; Paredes Garcia, 2015; entre otros.)
insisten en la necesidad de una planificacién adecuada y una buena seleccion del vocabulario que
se ensefia en las cla